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RESUMO

A ESCOLA E SEU TERRITORIO EDUCATIVO:
ESTUDO DE CASO NA ILHA DO GOVERNADOR, RIO DE JANEIRO

Alain Lennart Flandes Gémez

Orientador
Prof. Dr. Giselle Arteiro Nielsen Azevedo

Resumo da Dissertacdo de Mestrado submetida ao Programa de Pds-graduacdo em
Arquitetura, Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ, como parte dos requisitos necessarios a obtencao do titulo de Mestre em

Ciéncias em Arquitetura.

Esta pesquisa discute e analisa as interagdes que apresenta a Escola de ensino fundamental
publico do municipio do Rio de Janeiro com seu entorno urbano dentro de um Territério
Educativo. Na busca de indagar os conceitos de territdrio e infdncia a pesquisa aproxima-se
dos pressupostos tedricos desenvolvidos pelas areas da geografia, educagao, urbanismo e
arquitetura. Valendo-se da avaliagdo pds-ocupagdo e da analise de tipo morfoldgica serd
analisado o caso da llha do Governador no Rio de Janeiro para mapear e identificar

caracteristicas intrinsecas a configuragao dos diversos Territorios Educativos.
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ABSTRACT

A ESCOLA E SEU TERRITORIO EDUCATIVO:
ESTUDO DE CASO NA ILHA DO GOVERNADOR, RIO DE JANEIRO
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Orientador
Prof. Dr. Giselle Arteiro Nielsen Azevedo
Abstract da Dissertagao de Mestrado submetida ao Programa de Pds-graduagdao em
Arquitetura, Faculdade de Arquitetura e Urbanismo, da Universidade Federal do Rio de
Janeiro - UFRJ, como parte dos requisitos necessarios a obtengao do titulo de Mestre em

Ciéncias em Arquitetura.

This research discusses and analyzes those current interactions in the school of ensino
fundamental publico, in Rio de Janeiro, between the educative territory, and with its urban
environment. In the inquiry of the concepts of territory and childhood, this work gets to
approach to those theoretical notions developed by the geographical, educative, urban, and
architectural areas. Based on the post-occupation evaluation and the morphological
analysis, the study case of Ilha do Governador, in Rio de Janeiro, will be reviewed in order to
mapping and identifying those intrinsic features of the configurations of two types of

educative territories.

Key-words: educative territories, integral education, childhood, city
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APRESENTACAO

“A educagdo é um processo social, é desenvolvimento.
Ndo é a preparacdo para a vida, é a propria vida”

John Dewey

O caminho andado até a finalizagdo dessa dissertagao é fruto de experiéncias e
reflexdes voltadas a arquitetura e urbanismo para criangas e o universo infantil.
Prosseguindo na busca de compreender com maior sensibilidade sobre as diversas
convivéncias das criangas com o espag¢o urbano, me vi embarcando em uma grande e
apaixonante aventura no Brasil. Pais que me abriu de par em par as portas e me
acolheu calorosamente. Com muita satisfacdo e gratiddo faco parte dos grupos de
pesquisa Grupo Ambiente Educacgdo (GAE), Sistema de Espacos Livres (SEL-RJ)* dentro
dos quais sdao desenvolvidas pesquisas sobressalientes de ambientes educativos e
espacos livres na cidade brasileira.

Sou formado em Arquitetura pela Facultad de Arquitectura da Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM). Durante o 5to periodo de Faculdade formei
parte de um projeto coletivo que iria nortear minha curiosidade e dedicagao
académica durante os préximos anos. O projeto “Aula para la equidad” (Escola pela
equidade) surgiu como um exercicio académico-pratico em 2010 entre a colaboragdo
do Conselho Nacional de Fomento Educativo (CONAFE) no México e doze alunos de
graduacdo do atelier de projeto Max Cetto da Faculdade de Arquitetura da
Universidade Nacional Autonoma do México (UNAM) com o intuito de buscar um
enfoque diferenciado que desse uma resposta inovadora a grave problematica da
insuficiéncia e da inadequada infraestrutura educativa em comunidades marginais.

Através da aplicagdo de um projeto participativo, durante onze meses projetou-
se e construiu-se uma escola rural no interior do pais dentro de uma das comunidades

mais carentes e localizada em um ponto conflituoso de guerra entre facdes, tomadas

! Coordenado pela Profa. Dra. Giselle Azevedo e a Profa. Dra. Vera Regina Tangari, vinculados a linha de
pesquisa Cultura, Paisagem e Ambiente Construido do Programa de Pdés-Graduagdo em Arquitetura
(PROARQ) da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (FAU /
UFRJ).
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ha tempo pelo trafego. Embora o delicado momento histérico, a comunidade nos
acolheu com um enorme espirito de positividade e vontade de mudanga,
transformando ao projeto, a nds como estudantes de arquitetura e aos habitantes da
comunidade, em uma grande equipe que buscou ndo apenas a conclusao de um
projeto institucional a mais, se ndo, ultrapassar os limites no didlogo entre instituicdes
e comunidade dando uma resposta clara a grave falta de equipamento e ao
esquecimento social das comunidades marginais do pais.

O projeto, belamente nomeado “Escola pela Equidade” desdobrou-se em
outras experiéncias similares desenvolvidas pelo CONAFE e a Universidade para
construir infraestrutura de qualidade em outras comunidades. O livro “Aula para la
Equidad” no qual se condensaram as reflexdes e aprendizados, ressalta a importancia
de entender e assumir o préprio processo projetual como uma resposta possivel de
protétipo transformavel, questionando a heranca da modernidade arquitetbnica e
suavizando o padecimento da arquitetura escolar —similar ao da habitagao social- no
qual o objeto arquitetonico repetivel e rigido devia solucionar as necessidades de
paises em desenvolvimento como os nossos. A dedicagdao de todos os envolvidos no
projeto foi reconhecida na 15. Mostra Internacional de Arquitetura da Bienal de
Veneza 2016, ao ser escolhido para formar parte do pavilhdo expositivo do México
desse ano.

Com a vontade de aprimorar meu conhecimento na area de arquitetura e
urbanismo escolar, durante 2012, obtive a oportunidade de realizar intercambio
académico na Faculdade de Arquitetura e Urbanismo na Universidade Federal do Rio
de Janeiro (FAU/UFRJ). Durante minha estadia no Brasil reconheci diversos aspetos da
pesquisa académica e de campo brasileira que me interessaram provocando meu
retornou ao pais em 2015 para cursar o Mestrado Académico no Programa de Pds-
Graduagdo em Arquitetura da mesma Universidade (PROARQ-FAU-UFRJ). Minha
pesquisa versou sobre o analise da relagdo existente entre os ambientes educativos e
seu entorno urbano, denominado Territério Educativo, durante o desenvolvimento no
grupo de pesquisa Ambiente Educagdo (GAE) com orientagdo da Prof.2 Dr.2 Giselle

Azevedo, tangenciou outros grupos e sofreu mutacdes diversas conforme minhas
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experiéncias nos grupos de pesquisa Qualidade do Lugar e Paisagem — ProLUGAR — e,
especialmente, a parceria com o grupo de pesquisa Sistemas de Espacos Livres no Rio
de Janeiro (SEL/RJ) sob tutela da Prof.2 Dr.2 Vera Tangari durante meus dois anos e
meio de estagio de docéncia na disciplina de Projeto Arquitetdnico Ill, a qual enfrenta
ao aluno de graduacdo com a projecdo de um projeto institucional, nesse caso, uma
escola publica de ensino fundamental.

A disciplina Projeto de Arquitetura IlI> da Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (FAU / UFRJ) passou a trabalhar
com o conceito dos Territérios Educativos® desde 2015, extrapolando para a cidade os
servigos, as atividades e as praticas sociais desenvolvidas pelo conjunto de atividades e
equipamentos de uma Escola de Ensino Fundamental. A proposta se alinha
com pesquisas recentes sobre o entendimento e a conceituacdodo Territério
Educativo como lugar social qualificado estabelecendo conexdes intra e extramuros
com a cidade e seus moradores. Durante a aplicagdo da metodologia e o trabalho em
sala realizado durante quatro periodos consecutivos®, avaliou-se os pontos positivos e
negativos do processo de desenho que os alunos de graduacao realizam. Inicialmente,
temos percebido um aperfeicoamento na analise do territério a ser trabalhado que
permite ao aluno ter uma leitura mais amadurecida e abrangente do contexto urbano-
social, levando-o a questionamentos e reflexdes que acabam oferecendo uma maior
gama de possibilidades no momento de projetar.

Em paralelo, colaborando e sendo parte da equipe de pesquisadores envolvidos
nos grupos de pesquisa GAE / SEL / PROLUGAR, ampliaram-se minhas perspectivas de

pesquisa focadas incialmente nos objetos arquitetonicos e nas problematicas da escola

? Ministrada pela Prof.2 Dr. 2 Vera Tangari.

® Através de pesquisas em andamento no grupos de pesquisa Ambiente-Educac¢do (GAE), Qualidade do
Lugar e da Paisagem (ProLUGAR) e Sistema de Espacos Livres no Rio de Janeiro (SEL-RJ), vinculados ao
PROARQ-FAU/UFRJ, o conceito Territério Educativo encontra-se atualmente em formulagdo, contudo
pode ser considerado como o lugar no qual acontecem dinamicas de relagGes e contradices de
apropriacdo dos espacgos pelos diversos atores envolvidos para o desenvolvimento de meio da
integracdo dos espacgos escolares com equipamentos publicos como centros comunitarios, bibliotecas
publicas, pracas, parques, museus (AZEVEDO; TANGARI; GOULART, 2016, p.345)

* Periodo 2015.1 territério trabalhado: Engenho de Dentro, Rio de Janeiro; periodo 2015.2 territério
trabalhado: Freguesia, Ilha do Governador, RJ; periodo 2016.1 : territério trabalhado: Portuguesa, Ilha
do Governador, RJ; periodo 2016.2 territorio trabalhado: Tubiacanga, llha do Governador, RJ.
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intramuros para, cada vez, as problematicas da inclusao da voz das criangas na gestao
e no planejamento das cidades.

No exercicio de criar pontes que possibilitassem a escuta das criangas e sua
opinido sobre a cidade, criou-se uma pareceria entre pesquisas em andamento’ nos
Programa de Pds Graduagdo em Arquitetura (PROARQ) e o Programa de Pos
Graduacdo em Urbanismo (PROURB) da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
Tal pareceria, resultou na publicacdo e apresentacdo do artigo “Territério Educativo
sob a dtica do brincar: andlise do sistema de espagos livres publicos na Ilha do
Governador, Rio de Janeiro” no qual se-analisa a partir da dtica do brincar das criancas
a relacdo entre o sistema de espacos livres e os bairros de Cacuia, Ribeira, Zumbi,
Pitangueiras e Praia da Bandeira na Ilha do Governador no Rio de Janeiro. Dentro da
bibliografia consultada sobre a cidade e a crianca, aproxima-se aos pressupostos
tedricos de autonomia, liberdade e controle, acessibilidade, abertura e diversidade.
Valendo-se da analise de tipo morfoldgica da paisagem e do sistema de espagos livres
urbanos, o trabalho contribui para as pesquisas recentes sobre o entendimento e o
significado do Territorio Educativo. Os resultados obtidos permitiram identificar a falta
do aproveitamento do potencial que os espacos livres publicos podem oferecer para o
desenvolvimento da crianga, sendo que a area analisada apresenta uma serie de
problematicas referentes aos atributos considerados importantes na plena utilizagao
dos espagos livres publicos pelas criangas: dificuldade de acesso, principalmente para o
publico infantil, aos pontos de interesse do Territério Educativo, impossibilitando a
materializagao do conceito; sistema de espagos livres homogéneo estandardizado e

fragmentado; segregacao das atividades dentro da praga seja por género e faixa etaria

>A dissertacdo de mestrado académico intitulada “A Escola e seu Territério Educativo: estudo de caso
na Ilha do Governador” desenvolvida dentro do Programa de Pds-Graduagdo em Arquitetura (Proarq /
FAU / UFRJ) orientagdo pela Profa. Dra. Giselle Azevedo e a dissertacdo de mestrado profissional sob o
nome de “Brincar na cidade” desenvolvida dentro do Programa de Pds-Graduag¢do em Urbanismo
(Prourb / FAU / UFRJ) orientacdo pela Profa. Dra. Vera Tangari.

e Artigo realizado em coautoria por Flandes, Flores e Sbarra apresentado no XI COLOQUIO QUAPA-SEL —

Sistemas de Espacos Livres: transformacdes e permanéncias no século XXl realizado em Salvador, Bahia,

2016.
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(crianga, jovem, adulto, idoso); falta de manutengao e precariedade dos espagos livres
publicos.

Consequentemente, as reflexdes geradas a partir das limitacdes reais e praticas
sobre o acesso, a abertura, e a diversidade dos espacos livres publicos, contribuiram
no processo de conceituagdo do Territério Educativo, no qual leva-se em consideragao
a basta quantidade de varidveis que nele convergem e divergem. A partir do
reconhecimento da infancia —através das dimensdes do territério da crianga ou do
universo do brincar- como coadjuvante presente nas discussdes na melhoria da
qualidade do lugar revelou-se a possibilidade de compreender, com maior
sensibilidade, um imagindrio repleto de novas formulas que apoiem no processo
continuo de compor o notavel desafio que o conceito/projeto do Territério Educativo
nos apresenta.

Com o dialogo criado entre os autores de referencia e a pesquisa, ideou-se a
“Oficina do Brincar” que envolve o fazer e a constru¢gao como uma forma de expressao
do imaginario e, paralelamente, se aproxima ao fazer dos arquitetos e urbanistas, visto
como a materialidade do espago no tempo. O brincar como parte da oficina estabelece
uma relagdo horizontal para com os participantes, dado que na brincadeira as decisdes
sao construgdes coletivas, sendo desta forma, congruente com as premissas do
proprio Territério Educativo.

A versatilidade das proposicbes de mapeamento, construcdo e aplicacdo do
conceito Territorio Educativo expressam uma vontade e necessidade de compartilhar a
tarefa de imaginar e construir os lugares que queremos. Concluindo assim, com sua
implementagao buscamos uma contribuigdo ludica para a constituicdao de uma cidade
mais representativa que considere a crianga e a educagao como parametros, na qual

arquiteto e urbanista possam participar.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo intitulada a Escola e seu Territorio Educativo: estudo de
caso llha do Governador, Rio de Janeiro foi se configurando e constituindo ao longo
de um prazeroso processo de pesquisa que abordou tematicas desafiantes para o
autor. Esse caminhar teve como ponto de partida o incentivo de “pular os muros da
Escola” e ir ao encontro com “seja o que isso for” que estd do outro lado. As seguintes
paginas representam o caminho de concretizagao dessa curiosidade inicial de entrar
em contato com as diversas camadas fisico-afetivas que a Escola apresenta para com

seu entorno.

Através de cada capitulo, o intuito é que o leitor acompanhe o autor a
descobrir de que maneira a Escola, ao ser reconhecida como uma centralidade social

de indole educativa, participaria na configuracao do seu territério educativo.

Para tanto, cada capitulo busca agregar a discussdo sobre o tema, fascinante se
for permitido um juizo de valor, que aborda a Escola e sua relagdo espacial e temporal
na contemporaneidade. O primeiro capitulo sugere compreender as problematicas
gue atingem a educacdo publica como um desafio a ser assumido para poder, assim,
propor novos métodos que tragam novas solucdes e resultados. No segundo capitulo,
se apresenta um destes novos métodos: o Territério Educativo, foco deste estudo. E
através de um processo indutivo de apreensao do conceito que se convida participar
na conceituagdo do proprio termo antes mencionado, o considerando como um

conceito em construgdo e constante evolugéo.

Chegando ao terceiro capitulo, ja com uma fundamentagao sobre o que viria a
ser um territorio educativo, prop0s se uma revisao das experiéncias arquitetonicas
mais destacadas do século passado no Rio de Janeiro, que buscaram atingir um novo
tipo de se pensar a Escola, com o intuito de resgatar e valorizar as solugdes geradas

para uma regiao tao enigmatica como é a América Latina.
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No capitulo 4, se apresentam os diversos métodos utilizados para o
desvelamento de cada camada a ser analisada, seja ela morfoldgica, afetiva ou
institucional, possibilitando a identificagao de escolas de ensino fundamental e seus

territorios educativos na llha do Governador localizada no Rio de Janeiro.

Continua-se com a abertura do capitulo 5, no qual se desenvolve a aplicacao
dos instrumentos e atividades realizadas para poder atingir o principal objetivo da
pesquisa. Métodos ja consolidados na area da avaliacdo pds-ocupagcdo sao
complementados com métodos de escuta participativa visando obter um
reconhecimento territorial mais agudo por parte das criangas. De igual forma, a analise
de tipo morfoldgica sobrepde-se para dar sustento a tal abundancia de dados a ser
interpretados. Neste capitulo sdo analisados 3 territérios educativos por separado e

concluindo com uma reflexao sobre o didlogo existente entre eles.

Finaliza-se no capitulo sexto com um fechamento sobre as descobertas,
limitacdes e os possiveis desdobramentos que esta pesquisa pode apresentar para
todo aquele que queira ou sinta curiosidade por conhecer outros caminhos de se

relacionar com a cidade através da educagao.

Os resultados obtidos permitem considerar a Escola como um lugar repleto de
impetos que habita nossa cidade e cria fascinio ou desagrado sem sequer perguntar;
sustentam a defesa da ideia de um ambiente escolar aberto as transformacgdes tanto
pedagdgicas como arquitetdnicas, que ajude a conceber um espaco urbano mais
humano; ajudam a expressao do amor pela educagao e sua arquitetura como impulsor
de mudangas, presentes e futuras, em todos aqueles que queiram ser participantes; e
pretendem estabelecer um contato com o(s) territdrio(s) de uma forma objetiva e

sensivel em consonancia, nao sé o observando, mas também o escutando.
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A ESCOLA E SEU ENTORNO: UMA APARENTE DESCONEXAO






CAPITULO 1. A Escola e seu entorno: uma aparente desconexao.

A imagem da Escola derrubando seus muros para ir ao encontro com seu
entorno vem sendo abordada por diferentes areas de conhecimento, transformando o
debate numa arena interdisciplinar bastante frutifera. Pesquisas nascidas
maioritariamente na area da educacdo’ mapeiam e ressaltam as experiéncias de
educagao de tempo integral no Brasil, asseverando que a relagao entre o tempo de
estadia na escola e a formagdo dos atores envolvidos ndo se mostra diretamente
proporcional, sendo que as escolas nao oferecem possibilidades de integracdo com a
comunidade (com o territério), nem um didlogo com as artes ou outras dinamicas
consideradas inovadoras na formacao escolar. Constatou-se, ao longo destas pesquisas
de campo em municipios brasileiros, a existéncia de uma contradigdo entre a politica
publica educativa em tempo integral e sua aplicagdao por parte das instituicdes de
ensino, sendo que oferecem menos diversidade de formacdao, menos reflexdo acerca
do mundo e do espago vivido pelos sujeitos, embora a jornada de tempo de seus
alunos seja ampliada (CARVALHO, 2011).

Se bem a Escola é o tempo e o lugar no qual temos um cuidado especial e
interesse nas coisas, ou em outras palavras, a escola focaliza a nossa atengao em algo
(Masschelein, Simons 2013), em paralelo deveria reconhecer o aluno como um
cidadao que ja exercita seu papel de ator social todos os dias, ndao prepara-lo
unicamente para o futuro e sim reforgcar a formagao para o presente. Como
apresentado por Masschelein, a escola (com seu professor, disciplina escolar e
arquitetura) infunde na nova geragdo uma ateng¢do para com o mundo: as coisas
comecam a falar (conosco). A escola torna o individuo atento e garante que as coisas
tornem-se “reais”.

Partindo desse ultimo pressuposto, levanta-se a seguinte questdo: se cabe a
Escola concretizar o mundo do abstrato para o aluno, potencializando o didlogo entre
a realidade e o aprendiz, por que entdo ela parece rejeitar o entorno que a abracga?

Para responder, destaca-se uma das reviravoltas retdricas de Masschelein mais

7 Educagdo Integral e Integrada: concepgdes e prdticas na educagdo brasileira, MEC, Brasilia, 2009.
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interessantes na qual o autor vem refletindo, em vez de perguntarmos qual é a funcdo
ou significado da Escola para a comunidade, deveriamos indagar também qual o
significado que a sociedade pode ter para a Escola.

A priori e observando rapidamente os exemplares de Escolas Municipais
construidos na cidade do Rio de Janeiro, denota-se uma incompatibilidade entre o
momento histdrico que vivenciamos como sociedade e a arquitetura escolar de padrao
imutavel, resultando numa inconformidade que acaba por ndo abracar nem facilitar a
integragdo com a comunidade. A Escola encontra-se inserida dentro de um novo
paradigma social: o paradigma da complexidade®, em vista disso ela ndo deve ser uma
instituicdo estdvel de socializagdo®, uma vez que compete contra outros meios de
socializagdo com tipos de referéncias e valores diferentes, as vezes antagdnicos aos
proprios. Além disso, deve-se adicionar o fato de que a sociedade atual apresenta um
»10

dos problemas mais sérios da formagdao do cidadao: “o déficit de socializagdo

(BRUNNER, 2000).

8 . . . . .

Mediante o paradigma da complexidade aproxima-se a uma nova forma de pensar a realidade. Se a
ciéncia mecanicista aspirava ao conhecimento do universal, a ciéncia da complexidade aspira ao
conhecimento da adversidade e ao particular.

? para fins deste trabalho, socializacdo serd considerada como o processo utilizado pelo ser humano
aprender e interiorizar, no percurso da sua vida, os elementos socioculturais do meio ambiente, os
integrando a estrutura da sua personalidade, baixo a influencia de experiencias e de agentes sociais
significativos, e se adapta deste jeito ao entorno social em cujo seno deve viver.

1% Tedesco (1998) afirma que um dos problemas mais sérios relativos a formacgdo do cidaddo atualmente
corresponde ao “deficit de socializagdo”. Segundo o autor, a familia e a escola estdo perdendo a
capacidade para transmitir com eficacia valores e normas culturais de coesdo social. Os novos agentes
de socializa¢do, que sdo os meios de comunicagdo de massa, em especial a televisdo, ndo supriram o
deficit de socializacdo, pois ndo foram projetadas como entidades encarregadas da formag¢do moral e
cultural das pessoas, mas ddo acesso a informacdes. Por motivos diversos o papel socializador da familia
mudou, o ingresso nas instituicbes escolares é cada vez mais precoce, a possibilidade de escolha
acontece cronologicamente mais cedo. E enquanto na familia estabeleceu-se a personaliza¢do, o
respeito a diversidade e a ampliagdo dos espacos de escolha, na escola as resisténcias a diversidade
pessoal e ao estabelecimento de relagdes mais democraticas sdo grandes, o que dificulta a pratica
cidada.
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1.1 O modelo arquiteténico da escola publica: padronizacdo como norma.

Nesse capitulo propds-se aqui analisar a paulatina deterioracdo do método
projetual inerente a criacdo do modelo padrdo da escola publica brasileira, modelo
padrdo baseado na férmula abstrata descrita pelo filésofo Michel Foucault (1926-
1984) como panoptica. O filésofo sustenta o panoptismo como uma técnica moderna
de observagao, conformada por trés elementos: a vigilancia, o controle e a corregao.
Técnica que transcende e aparece aplicada na escola, na fabrica, no hospital e no
qguartel, resultando num diagrama de funcionamento para uma “sociedade
disciplinada”. Como produto desse diagrama, formula-se a necessidade de construir
“disciplinas fechadas” em um cendrio de crescimento demografico frenético onde sao
necessarios solidos dispositivos de controle social e politico (FOCAULT, 1975).

Simultaneamente, deve-se enxergar a posicdo que ocupam as necessidades das
criangas dentro da engrenagem social-politico que Foucault aponta. Para esclarecer,
traz-se para esta discussdo a experiéncia da Histéria da Infancia, drea do conhecimento
gue possibilita indagar no momento histérico quando a escola transformou-se no

dispositivo social de contengio™’.

A despeito de muitas reticéncias e retardamentos, a crianca foi separada
dos adultos e mantidas a distancia numa espécie de quarentena, antes de
ser solta no mundo. Essa quarentena foi a escola, o colégio. Comecou entdo
um longo processo de enclausuramento das criangas (como dos loucos, dos
pobres e das prostitutas) que se estenderia até nossos dias, e ao qual se da
o nome de escolarizacio (ARIES, 1981, p.11).

Varios sao os avangos tecnoldgicos que outorgaram maior liberdade ao
enclausuramento das criangas, e assim, a vigéncia da féormula pandptica tem sido
enfraquecida com o percorrer dos tempos. Para o critico social Neil Postman (1994), a
invengao do telégrafo alterou drasticamente a transmissao da informagao dotando-a
de uma dimensao espacial e temporal antes desconhecida. Quer dizer, o telégrafo
elétrico foi o primeiro meio de comunicagdo a permitir que a velocidade da mensagem

ultrapassasse a velocidade do corpo humano, rompendo um vinculo histérico entre

" No livro “O desaparecimento da infancia” Neil Postman data esse momento histérico no século XV a
partir da invengdo da tipografia.
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transporte e comunicagdo. Ele formou um mundo de informagdes andnimas,
descontextualizadas, ampliando o presente instantdneo e simultdneo (MELO,
IVASHITA, RODRIGUES, 2009), transformando assim, a informacdo em incontrolavel.

Considerando que o telégrafo comecou a ser utilizado na metade do século XIX,
discorrera um periodo de tempo aprecidvel de quase 200 anos no qual houvera
severos avancos tecnolégicos que propiciaram a desvitalizacdo gradual do panoptismo
e a mudanga de paradigmas na esfera da informagao. Como seria possivel imaginar, o
edificio escolar ndo deveria ficar isento da influéncia dessas mudancgas. Porém, o
modelo padrdo da escola publica do século XX parece ndo ter assumido este processo,
omitindo assim as novas necessidades e exigéncias educativas.

Para o doutor Francisco Miranda Lépez, professor, pesquisador e coordenador
académico da Especialidade em Politica e Gestdo Educativa *%, este panorama salienta
uma relevancia consideravel. Miranda destaca o ponto de inflexao da sociedade atual
— caraterizada pela articulagdao entre economia do conhecimento, interculturalidade e
globalizagao- revelando-se como uma demanda de um novo modelo educativo que
implique a ressignificacdo dos autores principais, a redefinicdo dos espacos fisicos, a
mudanca dos papéis sociais na escola e a inovacdao dos recursos educativos e
tecnolégicos.

O novo modelo educativo destacado por Miranda Lépez provocaria consigo um
avango para uma nova estruturagao do ambiente educativo fora da ideia convencional

B3 procurando novos

de dotar as escolas de “condigbes dignas” de funcionamento
cenarios, permitindo que a “ergonomia escolar” seja compativel com a horizontalidade
das sociedades da informago™*, o trabalho em parceria e a modernizacdo tecnoldgica
de recursos, logrando uma educagdo mais equilibrada para todos. Nesta nova

estruturacao do ambiente educativo, é preciso observar a educagao como um sistema

12 Especialidade desenvolvida em parceria com a Subsecretaria de Educac¢do Basica do México, com a
participacdo do Instituto Internacional de Planejamento da Educacdo (IIPE-UNESCO).

B CondigGes dignas: paredes, telhado, sanitario e salas.

" Como sustenta o filésofo, pedagogo e educador Paulo Freire (1921-1991), que prop6s um novo
método de ensinamento com um didlogo horizontal, onde o aluno se reconhece a si mesmo e aprende
do educador, em paralelo, o educador também aprende do estudante e reconhece sua prépria
humanidade.
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de multiplas vias. Um sistema que é influenciado pela realidade da sociedade e,
paralelamente, entendendo-o como um processo de desenvolvimento pessoal e social,
contando como referéncia um contexto com as faculdades para melhora-lo e
transforma-lo (Tejada, 2000).

Como explica o pedagogo José Tejada Fernandez no artigo “A educagao dentro
do marco da sociedade global: alguns principios e novas exigéncias” (2011), as
mudancas sociais, culturais e econ6micas influenciam de forma determinante as
abordagens educativas. Propiciando que os processos de pesquisa e reflexdao
contribuam nas modificagGes estruturais (ambientes educativos) e modificagdes nas
proprias praticas educativas. No artigo, Tejada resume a problematica da sociedade
atual como “um dinamismo de mudanca de tal magnitude que precisamos adequacgoes
constantes e crescentes diante o risco, sempre presente, de ndo conseguir tudo e de
perder os referentes necessdrios para compreender a realidade e instalarmos nela”.
Sustenta assim que o educar-se, hoje em dia, exige uma adaptagao cultural, social,
laboral, profissional e pessoalmente ao ritmo da mudanga e a velocidade desse

dinamismo.

1.2 A Escola diante da sociedade global

Partindo da categorizagao da dinamica vigente da coletividade, nomeada sociedade
global (SANTOS, 1997), Tejada identifica quatro caracteristicas socioculturais que o
modelo educativo precisa considerar para aproximar-se mais acuradamente da

realidade atual, evitando assim sua alienacdo (MASSCHELEIN, SIMONS, 2013):

A. A globalizagdo: este processo tecnoldgico, social e cultural numa escala mundial
baseada na crescente comunicacao e interdependéncia entre os distintos paises do
mundo unindo os mercados, sociedades e culturas, é abordado por Tejada como uma
tendéncia para a uniformidade e homogeneizagdo. A globalizagdao consegue
acrescentar-se devido aos fluxos migratdrios e laborais resultando em situacdes que,

além das implicacGes socioecondmicas, influenciam no ambito educativo. Nesse

37



cenario mostra-se necessario articular e fomentar um pensamento critico contra-
restando o pensamento Unico ou homogeneizado (RAMONET, 1998).

B. O multiculturalismo: como reacdo ldégica ao processo de globalizacdo e
homogeneizacdo, encontra-se o fendmeno da multiculturalidade, O reconhecimento
dele como uma postura diante da perda dos Estados-nagdes ha como consequéncia o
ressurgir de nacionalismos associados a parametros culturais (lingua, etnia, religido,
tradicGes, folclore, etc.). Quer dizer, diante a mundializa¢do politica e cultural (cultura
de massas uniformes) legitima-se a recuperagdo e identificagcao cultural e trivial das

populacgdes (TEJADA, 2000).

C. A revolugdo tecnoldgica: com a implementagdo das Tecnologias da Informagao (TI)
permitiu-se o desenvolvimento da sociedade da informacdo. Sociedade que,
idealmente, busca a democratizacdo e igualdade de oportunidades diante a
informacdo através de diferentes meios de comunicacdo, assim como o
empoderamento via o intercambio comunicativo em tempo real, a mesticagem
cultural, entre outras. Advertem-se também alguns riscos resultado da revolugdo
tecnolégica, como a saturacdo informatica, a informacao-publicidade-propaganda, a
manipulagdo inadvertida, o conhecimento fragmentado, a passividade e o isolamento
virtual, etc. (PEREZ GOMEZ, 1998). Esse panorama revela uma revolugdo tecnoldgica
que denota dois tipos de progresso: um inclusivo e um exclusivo. Tal transformagao
aparece relatada pelo novelista mexicano Carlos Fuentes (1928-2012) da seguinte
forma: “A educag¢do como fundamento do conhecimento. O conhecimento como
fundamento a informagdo. A informa¢do como fundamento ao desenvolvimento”
(1997). No entanto, Fuentes adverte que o circuito as vezes entorpece-se ou deforma-
se: “Muitas vezes, a informagdo cré que basta-se a si mesma e a partir de seu orgulho
vazio nos engana, fazendo-nos acreditar que porque recebemos tanta informagéo
estamos bem informados, quando na realidade abundéncia néo significada qualidade:
consumimos lixo em abunddncia, isso sim, mas esse tipo de informag¢éo nos faz mais

ignorantes e menos educados” (FUENTES, 1997).
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D. A incerteza de valores: este item aparece como um efeito relevante da situagao
social geral, seja como uma perda de referéncias ou, pelo contrario, pela
multiplicidade deles. Para o doutor em pedagogia Angel I. Pérez Gdmez atualmente
percebe-se um “ecletismo acritico” onde prima o pensamento Unico, amorfo e débil, a
individualizagdo e o enfraquecimento da autoridade, a importancia suprema da
informagdo como fonte de riqueza e poder, a mitificagao cientifica e a desconfianga
nas aplicagdes tecnoldgicas, a paradoxal promogao simultanea do individualismo
exacerbado e do conformismo social, a obsessdao pela eficiéncia, a concepgdo
ahistdrica da realidade, a primazia da cultura da aparéncia, o império do efémero no
paraiso da mudanca, o culto ao corpo e mitificacdo da juventude, a emergéncia e
consolidagdo dos movimentos alternativos. Postman (1999) reforga que as mudancgas
tecnoldgicas na drea de comunicagao sempre apresentam efeitos na sociedade e
destaca trés que ocorrem invariavelmente: “alteram as estruturas dos interesses (as
coisas que pensamos), o carater dos simbolos (as coisas com que pensamos) e a

natureza da comunidade (a area em que os pensamentos se desenvolvem).

Para o doutor em Linguagens e Culturas Latino-americanas José Joaquin Brunner
(1944- ) no relatdério “As novas tecnologias e o futuro da educagdo”, sdo destacadas

qguatro transformagdes mais relevantes presentes na educagao:

1. O conhecimento deixou de ser lento, escasso e estavel.

Pelo contrario, encontra-se em continua e progressiva expansao e renovagdo. A
velocidade de troca instalada em nossas sociedades afeta diretamente o
conhecimento, tanto na sua produgdo (novos conhecimentos) quanto na sua
permanéncia. Questionando assim os critérios —atualidade, valia, relevancia, etc.-
utilizados pela Educacdo no momento de selecionar os conteddos do conhecimento
que pretende transmitir, reavaliando também os sistemas que permitem renovar e

integrar novos critérios.
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2. A instituicdo educativa deixou de ser o Unico canal mediante o qual entra-se em
contato com o conhecimento e a informacao.

Atualmente existem outros meios mais potentes e inclusive menos custosos para
acessar ao conhecimento, por exemplo, os diversos dispositivos de comunicagdo e as
TI. Neste contexto a escola é incapaz de competir diretamente, o que ndao quer dizer
gue ela apresente um vazio de conteudo ou atividade, pelo contrario, evidencia-se um
desafio na transformacdo de seus objetivos e papel social. A partir das limitacdes,
havera de integrar ou reagir “lado ao lado” dos novos meios, ganhando protagonismo
nos procedimentos e atitudes, apostando pelo “aprender a apreender”, oferecendo
critérios para trabalhar com a malha de informagdo disponivel, sua seleg¢dao e

discriminagdo em meio da tempestade informativa (BRUNNER, 2000).

3) A palavra do professor e o texto escrito deixaram de ser mecanismos exclusivos da
comunicagao educativa.

A prépria instituicdo devera propiciar novos espagos e tempos formativos, implicando
neles novos recursos e meios. Com isso, havera de superar, mas nao eliminar, as
tecnologias tradicionais de ensinamento-aprendizagem (quadro-negro, projetor,

textos impressos, audiovisuais, etc.) e integra-los com as Tl.

4) A escola ndo deve continuar atuando com base as expectativas formuladas durante
a Revolugao Industrial.
A revolugao tecnoldgica e a abertura ao global implica repensar novas competéncias e

destrezas que as sociedades devem ensinar e aprender.

1.3 A Escola para um novo século: abertura ao extramuros

Esmiugada previamente, apresentou-se a realidade a qual deve responder a
Escola (ou nas palavras de Masschelein: qual é a fungdo ou significado da Escola para a

comunidade) e as carateristicas mais predominantes na sociedade vigente que
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abracam a Escola. Desta forma, se aprecia que o edificio escolar tem que encarar um
contexto caraterizado por uma dindmica de constante e apressada transformacao.

Utilizando os conceitos que delimitam esta pesquisa -Territério Educativo e
Educagao Integral- foca-se no segundo, proposto e desenvolvido por Anisio Teixeira,
para destacar o aprofundamento de seus fundamentos filosoficos dialogantes com a
filosofia social de John Dewey nos quais se afirma que "o homem se forma e
desenvolve na agdo, no fazer, e ndao por algum movimento imposto de aprendizagem
formal” (CARVALHO, 2011). Paralelamente e com o propdsito de reforcar tal
depoimento, ressalta-se que a escola se torna um tempo/espaco do inter-sse — do que
é compartilhado entre nds, o mundo em si. Naquele momento, os alunos nao sao
individuos com necessidades especificas que escolhem onde eles querem investir seu
tempo e energia; eles sao expostos ao mundo e convidados a se interessarem por ele;
um momento em que a verdadeira comunicagdo é possivel. Sem um mundo, ndo ha
interesse nem atenc¢do. (MASSCHELEIN, SIMONS, 2013)

Aqui vemos como as esferas conceituais da Educag¢ao e do Territdrio vao se
aproximando para poder comegar o vinculo que busca propiciar a transformagdo dos
dois, amalgamados no Territério Educativo. Conceito que busca extrapolar no
cotidiano urbano o momento mdgico do educar da Escola intramuros, momento que
trata quando alguma coisa fora de nds mesmos nos faz pensar, nos convida a pensar
ou nos faz “cocar a cabeca”. Nesse momento magico, algo de repente deixa de ser
uma ferramenta ou um recurso e se torna uma coisa real, uma coisa que nos faz
pensar, mas também nos faz estudar e praticar. (Masschelein, Simons, 2013)

Com esta ultima reflexdo em mente, focaremos agora no territério que configura-
se e reconfigura-se simultaneamente ao edificio escolar. Tomando como ponto de
partida uma das acusagdes mais severas que atualmente enfrenta a Escola, salientada
por Masschelein como a alienagao.

O pedagogo afirma que essa acusacdo existiu e continua existindo em diversas
variaveis, sendo uma delas focada na falha da Escola na preparac¢do dos alunos para “a
vida real”. No préximo capitulo sera revisitada e questionada essa construgao de vida

real, assim como, um dos lugares qual ela deveria acontecer, identificado como
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territério. Um territdrio no qual o adulto parece ser o Unico ator responsavel capaz de
discernir e decidir aquilo que poderia considerar-se real e em decorréncia, valido.
Desta forma, a pesquisa traz a discussao abordagens do Urbanismo, da Geografia da
Infancia e Cultura da Infancia para poder analisar e configurar um territdrio educativo.
Concluindo desta forma que, abrindo os portdes da Escola, parece necessario
considerar e refletir sobre as diferentes camadas fisico-afetivas entre os atores

principais que irdo transformar o territdrio educativo em algo sustentavel e vivo.
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TERRITORIO (S): PROCESSO INDUTIVO DE APREENSAO
DO CONCEITO TERRITORIO EDUCATIVO






CAPITULO 2. TERRITORIO (S): processo indutivo de apreensio do
conceito Territorio Educativo.

A Escola se mantém, desde a perspectiva desta dissertagao, como um objeto
arquitetonico estatico diante um devir histérico marcado por uma sociedade complexa
de rdpida transformacdo, na qual ideologias e modos de producdo tém alcancado
conjeturas que permitiram questionamentos substancialmente pioneiros durante o
percorrer do século XX. Porém, uma vez ja pousados no novo milénio, recomenda-se
evitar a contradi¢ao dialética de observar a problematica do ambiente educativo,
destacada no capitulo prévio, apenas como uma demanda a ser atingida para um
futuro mais satisfatdério, mas também como uma necessidade de nossas criancas e
jovens a ser respondida com urgéncia.

Para tanto, este capitulo apresenta uma introdutdria ao conceito territdrio
desde trés abordagens teodricas, ndao querendo contrapor posturas, mas sim
apresentando-as para uma apreensao mais profunda sobre a discussdao do tema e
poder ajudar na conceituacdo do Territdrio Educativo. Desta forma, abre-se o debate
desde a construgdo tedrico-urbana do conceito, seguindo com a perspectiva tedrico-
geografica e finalizando com uma abordagem institucional brasileira condensada no

Programa Mais Educagéols.

2.1 Espaco, lugar e territdrio: horizontalizando e questionando as relagdes desde
uma construcdo tedrico-urbana.

A Escola, tao citada e ressaltada neste trabalho, se apresenta como alvo de
tensdes ao ser inserida no espaco urbano que deve recebé-la, consequentemente,
sugere-se analisar um novo componente: a Cidade. Comega-se por abstrair a Cidade

como o principal espago fisico de interagdo humana, lugar no qual convergem,

> 0 entendimento atual do Programa Mais Educacdo, representado, pela concepgdo de Anisio Teixeira,
prop6e uma educagdo que busca a reformacgdo do educando para a vida, onde a percep¢do de educacgdo
integral seria a formacdo integral do ser humano e ndo vinculada somente ao tempo escolar em jornada
ampliada. Nessa concepc¢do, aponta especialmente para uma educac¢do integrada a comunidade, a
cidade, “uma educac¢do ambiciosamente integrada e integradora”, reconhecendo o papel da escola
como “centro irradiador” da educac¢do para o bairro, para a comunidade e para a cidade (AZEVEDO,
TANGARI, GOULART, 2016, p.344-345).
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espacialmente e temporalmente, processos que induzem mudancgas e/ou reafirmam as
estruturas sociais. De tal forma, nela interagem as capacidades, as atitudes, as
carateristicas e as atividades dessa populacdo, enquanto grupo social, num espaco
temporal alargado (BARRETO, 2010).

Para poder compreender mais acuradamente este fen6meno, sugere-se
continuar abordando esta construcdo desde o paradigma da complexidade, antes
mencionado, dando cabida ao entendimento das realidades a partir das adversidades
entre partes. Desta forma, durante as primeiras linhas do livro Crise das Matrizes
Espaciais do urbanista Fabio Duarte aponta-se que “os fundamentos do espago vém
sendo questionados em diferentes areas do conhecimento como artes, arquitetura,
sociologia, geopolitica e filosofia” (DUARTE, 2002). Dentre esses questionamentos o
autor estabelece que os conceitos base espaco, lugar e territdrio, possuem um
fundamento comum, mas especificidades que l|hes individualizam, alcangando a

propor para sua analise:

A construcdo de matrizes conceituais que permitam a organizacdo desses
paradigmas relacionados, facilitando ainda a andlise da crise transversal das
matrizes espaciais no mundo contemporaneo, tomando como objetos de
analise obras e eventos em arquitetura, urbanismo, geopolitica e
tecnologias informacionais. (DUARTE, 2002)

Na Cidade dialogam diferentes dimensGes cognitivas das realidades,
consolidando desta maneira um espaco-lugar-territério repleto de interpretacdes e
fendmenos. Nao sendo gratuito o amplo repertério de estudos sobre cidade que o
fascinio por parte de investigadores de diferentes dominios cientificos tem mostrado
pelo tema. Como Barreto (2010) sintetiza, procura-se sempre compreender a
desigualdade na distribuicao dos fendbmenos, verificada a existéncia de lugares que
registram diferentes niveis de concentragao de pessoas, equipamentos e atividades.

Continuando o didlogo com Duarte, através da organizacdo em “matrizes
intelectuais”*®, o autor apresenta como possivel uma analise ndo linear das conexdes

entre espaco, lugar e territorio. Abordagem que permite situar os trés conceitos no

16 . . ~ . s . TR . .
Entendidas como a organizagdo de paradigmas de vdrias disciplinas que formam uma predisposicdo
para a apreensdo, compreensao e constru¢do do mundo. (DUARTE, 2009)
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mesmo nivel de interacdo, evitando uma acomodacdo hierdrquica contraria a um

sistema complexo.

A partir desta analise, Duarte conclui que se bem o lugar é uma por¢ao do
espaco significada, ou seja, a cujos fixos e fluxos sdo atribuidos signos e valores que
refletem a cultura de uma pessoa ou grupo, no territédrio essa significacdo € uma forma
de marcar esses elementos com certos valores culturais, de modo que qualquer outro
objeto, acdo ou individuo que se encontre nessa porg¢do de espaco deva se guiar, ou

mais deva se submeter a essa medida cultural imposta ao espago (DUARTE, 2002).

espago + lugar

espago + espago lugar + lugar

territorio + espaco : " lugar + territorio

)

territorio + territorio

Figura 1. Esquema explicando a teorizacdo de Fabio Duarte sobre a relagdo entre os conceitos espaco-
lugar-territério. Fonte: elaboragdo prdépria 2017.

Historicamente o conceito de territdrio foi pensado, definido e delimitado no
campo da Geografia como expressdo de poder sobre o espago e seus recursos, de
manutenc¢do de um modo de vida, de uma identidade ou liberdade de acdo, atrelando-
se a condicdes de dominacdo-influéncia-apropriacdo (SOUZA, 1995). Esse autor
argumenta que territérios sdo construidos e desconstruidos nas mais diversas escalas
espaciais e temporais e configuram “um complexo campo de forgas, teias ou redes de
relacBes sociais projetadas no espaco” (SOUZA, 1995, p.86-87). Na mesma linha,
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Gomes define territério como uma parcela do espago “utilizada como forma de
expressao e exercicio de controle sobre outrem”, através da “imposicao de regras de
acesso, de circulacdo, da normatizacdo de usos, atitudes e comportamento”. (GOMEZ,

2002, p.12).

Em 2009, o Grupo de Pesquisa SEL/R] promoveu um debate entre os
pesquisadores acerca de conceitos importantes para as pesquisas em andamento,
gerando reflexdes comuns e entendimentos associados ao debate (SCHLEE et al.,
2009). Nesse debate, na ocasido, buscou-se definir as diferentes apropriacdes sobre o
conceito de territério, para o qual se buscou sintetizar como sendo uma construgédo
social, que incorpora os processos econémicos e produtivos, define estratégias de
dominagéio sobre o espago e seus recursos e que se manifesta sobre uma base fisica,
através de multiplas apropriagdes, individual e coletiva, delimitando marcas e marcos

de identidade cultural (SCHLEE et al., 2009, p. 228-231).

Esse entendimento possibilita aos pesquisadores rebater o conceito as diferentes
escalas, temporalidades, identidades culturais de estudos aplicaveis a contextos
diversos. Incorpora também a identificacdo e a qualificacdo de fronteiras entre
diferentes espagos urbanos, principalmente no que se refere a espagos publicos e

privados, a espagos individuais e coletivos e a espagos abertos e fechados.

2.1.1 Centralidade social educativa: reforcando a potencialidade da Escola como
interface de inter-relac®es urbanas.

A compreensdao das diferentes concepcdes tedricas que abordam a nocgdo de
territorio ajuda entender de forma mais detalhada o espago-lugar-territério no qual a
Escola busca reformular o didlogo existente. Estendendo o dialogo a partir do
pressuposto de agir como uma centralidade social, a Escola debate com uma cidade
moderna erguida gracas as sucessivas adaptacdes a evolucdo econdmica, cultural,
social e técnico-cientifica ocorridas desde o inicio do século XX, somado aos

fendmenos anteriores consolidados durante séculos prévios.
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Dentro desta configuragao de Cidade veio apresentando-se uma transformagdo
em termos hierarquicos dentro das suas proprias matrizes de relagdes urbanas. Com o
crescimento e adensamento das urbes, os seus centros geograficos e histdricos
denominados centralidades®’, passaram a ser ultrapassados por novas centralidades
fora dos centros irradiadores. Para Sposito, o centro ndo estd necessariamente no
centro geografico, e nem sempre ocupa o sitio histdrico onde a cidade se originou, ele
¢é antes de tudo o ponto de convergéncia/divergéncia, é o né do sistema de circulagdo,
€ o lugar para onde todos se deslocam para a interagao destas atividades ai localizadas
com as outras que se realizam no interior da cidade ou fora dela (SPOSITO, 1991).

Gragas a observagdao desse fendmeno, pode-se sustentar que a centralidade em
uma cidade depende do poder de atracdo ou de difusdo de um elemento, centro
urbano, ou de um equipamento polarizador, que pode um centro comercial, cultural,
financeiro ou administrativo (BARRETO, 2010).

Para o urbanista Jérome Monnet (2000) podem ser identificadas varias categorias
essenciais para definir e reconhecer a centralidade global numa cidade: centralidade
politica, que corresponde a localizagao dos principais decisores politicos e respectivas
administracdes centrais; centralidade econémica, atribuida a localizacdo das sedes
decisoras das empresas, que obedecem a um esquema de concentra¢cdo em volta da
casa-mae; centralidade comercial, num processo de dispersao das “fungbes centrais”
do centro em diregdo as periferias urbanas apresentam vantagens relativamente ao
centro tradicional, quando apoiadas por vias rapidas situadas entre as areas
densamente edificadas e as respectivas areas de captagao de utilizadores; centralidade
social, que resulta do cruzamento de duas dimensGes principais —as praticas
espacialmente definidas, associadas aos lugares mais frequentados, e as
representacdes do espaco e caracterizacdo dos espagos mais presentes no corpo das

imagens e dos discursos socialmente mobilizados (MONNET, 2000).

17 s . ’ A . . . . . 4,
Utilizada muitas vezes com contedudos semanticos diversos e inapropriados, centralidade é a

propriedade conferida a uma cidade para oferecer bens e servicos a uma populagdo exterior, na
definicdo que foi proposta por W. Christaller na sua Teoria dos Lugares Centrais (BARRETO, 2010).

49



As areas centrais das cidades, enquanto referente simbdlico da urbanidade,
constituem-se como fator de coesdo e de integracdo das comunidades, dos grupos e
dos espacos, estabelecendo uma relacdo espacialmente hierarquizada com os
diferentes territérios urbanos-sejam econémicos, politicos ou sociais.

Importante compreender tal distingdo de centralidades elaborada por Monnet,
dado que seguindo o mesmo processo de abstracdo prévio sobre os conceitos base de
espaco, lugar e territorio, este trabalho sugere nao hierarquizar ou prioriza-las dentro

das relagbes inter-urbanas da Cidade (figura 2).

centralidade de
acessibilidade

intra urbano

Figura 2. Esquema explicando a relagdo proposta entre as diversas centralidades, previamente

identificadas por Monnet. Fonte: elaboragdo proépria 2017.

Continuando com Barreto, ele salienta que a condi¢cdo de centralidade resulta
ndo so da funcionalidade que marca um espaco concreto da cidade, mas também da

imagem, do bem-estar e do prazer visual, sustentada na qualidade da arquitetura, do
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espaco publico e da paisagem. Porém, como refere Paul Claval (1999), a centralidade é
detentora do privilégio de comunicagdo com o cosmos e com o proximo. Espago
fundamental de inter-relagoes, lugar que se enche durante o dia- ir ao centro é
participar na plenitude da “realidade”, o centro, enquanto “alma” da cidade, é
também um espaco que compete, cada vez mais, com novos centros dentro da cidade,
0s quais respondem mais eficazmente aos constrangimentos de que padece aquele

III

espaco a que se convencionou chamar “centro tradicional” ou “centro histérico” das
cidades seculares.

Concluindo com Barreto, este conceito (centralidade) generalizou-se e adaptou-
se ao espacgo urbano, sendo utilizado para caracterizar um lugar de oferta de servigos,
polarizando uma clientela especifica. Assim, a centralidade depende do poder de
atracdo ou de difusdo de um elemento, centro urbano, ou de um equipamento
polarizador, que como ja exemplificado pode um centro comercial, cultural, financeiro
ou administrativo. A centralidade resultara, assim, da eficacia do polo central e da sua
acessibilidade, sendo esta condicdo fundamental para a sua existéncia (CHOAY, 1972).

Cabe aqui uma breve reflexdo. Se a implantacdo de grandes equipamentos de uso
coletivo, como aeroportos, estagdes, centros comerciais, complexos desportivos, e
centros culturais concretiza a gera¢do de novas centralidades (BARRETO, 2010) e se a
Escola, segundo Masschelein, ja se torna um tempo/espaco do interesse do que é
compartilhado entre nds -o mundo em si- e naquele momento os alunos ndo sao
apenas individuos com necessidades especificas que escolhem onde eles querem
investir seu tempo e energia, mas sdao expostos ao mundo e convidados a se
interessarem por ele criando um momento no qual a verdadeira comunicagdao é
possivel, deve ser imaginavel entdo, tirar partido das suas fungdes de articulagao e
troca para desenvolver um equipamento social, cuja expressdao maxima é a interface
entre os diversos atores atuando nessa matriz, se consolidando desta forma como uma

centralidade social de indole educativa.
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2.2 Territorios da infancia: uma construcdo tedrico-geografica das realidades
infantis.

Continuando neste processo de apreensdo do conceito de Territdrio Educativo, no

I”

livro “Os conceitos fundamentais da pesquisa sécio-espacial” do gedgrafo Marcelo
Lopez de Souza, elabora-se uma introdutiva ao conceitos bdsicos que, como sinaliza o
autor, ndo estdo isentos de controvérsias (SOUZA, 2015), mas que ajuda a
compreender de uma maneira ampliada a dimensao tedrica do territdrio.

Uma das inquietudes iniciais deste trabalho foi aprimorar a leitura sobre a
conjungdo conceitual entre territdrio e educagdo. Dado a inicial limitagao referencial
sobre o primeiro termo, a pesquisa enfrentou-se ao que Souza identifica como um
“descuido” no uso do préprio termo, tomando-o em um sentido bastante genérico.
Assim, salienta que o territdrio geralmente é percebido como um sinbnimo de espago
geografico (SOUZA, 2015, p.78).

Ao ser confundido conceitualmente com espaco geografico, o termo corre o
risco de ser definido apenas por uma primeira aproximacado considerando-o um espaco
definido e delimitado por e a partir de relagées de poder (SOUZA, 1995, p.78). Porém,
de acordo com Hasbert (2004) o territério carrega conotacdes materiais e simbdlicas.
Etimologicamente encontra-se proximo as raizes de terra-territorium quanto de
terreo-territor (terror, aterrorizar), evidenciando o sentido de dominacdo (juridico-
politica) da terra e da inspiragdo do terror, do medo. Por outro lado, o territdrio
também inspira a aqueles que tem o privilégio de usufrui-lo a identificagdo (positiva) e
a efetiva apropriagdo (HAESBERT, 2004).

A partir desta categorizagdao de conotagdes do termo, sugere-se refletir
brevemente sobre a interpretagdo dada ao sentido de dominagdo que se mostra
inerente ao territdrio. Souza cita a filésofa Hannah Arendt, quem reflete sobre a
natureza do poder, e lamenta que esse conceito fosse confundido ou indevidamente
vinculado a violéncia, a forga e ao vigor, e também a dominagdo. Para ela, o poder nao

€ uma coisa, algo que possa ser estocado, ele “nao pode ser armazenado e mantido e
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reservado para casos de emergéncia, como os instrumentos da violéncia: sé existe em

sua efetivacdao” (ARENDT,1983, p.212).

O poder corresponde a habilidade humana de ndo apenas agir, mas de agir
em unissono, em comum acordo. O poder jamais é propriedade de um
individuo; pertence ele a um grupo e existe apenas enquanto o grupo se
mantiver unido. (ARENDT,1985, p.25).

Assim, com o didlogo entre Sousa e Arendt, salienta-se um processo de
desdemonizacdo do poder, evitando ser definido apenas pela coercdo e a repressao
violenta. Como alternativa, eles propdem ressaltar a a caracteristica essencial do
poder —o grau de entendimento mutuo dos grupos- como geradora de uma verdadeira
legitimidade de seu exercicio. Dando passo a uma autonomia na qual uma coletividade
esta exercendo poder sob a forma de um conjunto de normas ao acordar livremente
regras no tocante a organizacao de um espaco, definindo, inclusive, possiveis punicdes
para os transgressores dessas regras (SOUZA, 2015, p.84).

Para Lefebvre, dominagao e apropriagao deveriam caminhar juntos, ou melhor,
esta ultima deveria prevalecer sobre a primeira. O autor explica que devido a dindmica
de acumulagdo capitalista o panorama atual fez com que a primeira ultrapassara
completamente a segunda, sufocando as possibilidades de uma efetiva apropriacdo
dos espacos, dominados pelo aparato estatal-empresarial e/ou completamente
transformados em mercadoria.

Essa asseveragado leva a considerar que os atuais territérios, sejam materiais ou
simbdlicos, encontram-se controlados por um poder heterébnomo, dificultando a
consolidacdo da autonomia coletiva através da discussdo das normas em qualquer
momento, podendo ser alteradas, em vez de serem vistas como inquestiondveis
(SOUZA, 2015, 84 p.).

Este trabalho busca integrar nesta constante dialogicidade (SOUZA, 2015), a
importancia da infancia e as criancas no territério, dado que, ao compartilharem a
realidade com os demais, estabelecem uma relacao horizontal de identidade entre elas
e com os adultos, constituindo concepgdes reais que possibilitam a vivencia da sua

infancia dentro da logica de organizagdo social do grupo (LOPES, 2006), permitindo-
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Ihes compartilhar o poder18 e a autonomia, coletiva e individual, dentro da dimensao
politica das relagdes sociais determinantes do territorio.

E importante, neste ponto do trabalho, refletir sobre a diferenciagdo entre
infancia e crianga, na qual, a primeira seria o lugar que cada grupo social destina para
suas criangas. O lugar concebido em todas as suas dimensdes, com toda a rede
simbdlica que o envolve (LOPES, VASCONCELQOS,2006). Assim, e continuando com
Lopes, compreendendo a infancia em seus diferentes contextos, ou seja, como os
arranjos sociais e culturais, produzem as infancias em seus diferentes espagos e
tempos e como as criangas ao se apropriarem dessas dimensdes sociais, as
reconfiguram, as reconstroem, e ao se criarem, entende-se como acabam criando suas
diferentes geografias. Ou dito de outra forma, toda crianga é crianga de um territdrio.
Do mesmo modo, toda crianga é crianga em algum territorio.

Desta forma, a infancia ao ser considerada como um espago de embate entre
os diferentes agentes e setores que buscam trazer as criancas para suas areas de
influencia, acaba fazendo parte dos agentes atuantes no territério, no qual diferentes
grupos, instituicdes e outros se aproximam, afastam, dialogam e conflitam na
producdo de saberes (e poderes) relativos as criangas (LOPES, VASCONCELQOS, 2005),
guer dizer, a crianca também tenciona nos “campos de for¢ca” que sdo os territdrios. E
se, segundo Souza, o verdadeiro Leitmotiv do conceito territério é politico e ele ndo é
matéria tangivel nem palpavel, existindo apenas enquanto durarem as relagdes sociais
das quais eles sdao projegdes especializadas, podemos falar da conformagdao do

territorio da infancia.

Ou seja, existe na producdo das culturas infantis uma ancoragem territorial
que ndo apenas emoldura o contexto no qual se edifica a infancia, mas, para
além disso, oferece o proprio substrato material a producdo da existéncia.
Esse processo faz emergir junto a ideia de culturas infantis a existéncia de
territorialidade infantis que sdo a base da produgdo dessa cultura (LOPES,
VASCONCELOS, 2006).

18 . . 1A .
“poder em estado puro” como a filosofa Hannah Arendt assevera, poder sem o concurso da violéncia

como coadjuvante e pautado em uma ampla aceitacdo da legitimidade de uma demanda ou acgdo
(SOUZA, 2015, 84-85p.).
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2.2.1. Areestruturacdo espacial através da territorializacao infantil.

Trazer os territérios da infancia a discussdo permite entender a estreita ligacao
entre a vivéncia da infancia e o local onde acontecerd, pois como explica Lopes e
Vasconcelos, cada grupo social ndao sé elabora dimensdes culturais que tornam
possivel a emergéncia de uma subjetividade infantil relativa ao lugar, mas também
designa existéncia de locais no espago fisico que materializa essa condigao (LOPES,
VASCONCELOS, 2006).

Desta forma, se fortalece a percepc¢ao da crianca e de conceber a infancia como
um sujeito social, assumindo a existéncia e suas histdrias e territérios, reconhecendo
suas possibilidades de construcdo, de acdo e de didlogo na producdo dos espacos e
tempos em que se inserem (MOREIRA, 2007). Ao neutralizar a passividade destes
agentes sociais se neutraliza a passivel recep¢cdo de acdes que vem dos outros que
compdem seus cotidianos.

Como explica Corsaro, as criangas ndao estdao simplesmente internalizando a
sociedade e a cultura, mas estdo contribuindo para a produgao cultural e a mudanga
(CORSARO, 1997, 2003). Ao serem agentes construtores da sociedade enquanto
sujeitos repletos de relagdes sociais (JAMES E PROUD, 1990), pode-se deduzir que eles
exercem uma territorializacdo do espago, entendendo que a territorializagdao ou
desterritorializagdo é, sempre e em primeiro lugar, um processo que envolve o
exercicio de rela¢Oes de poder e a projecdo dessas relagcdes no espaco (SOUZA, 2015,
102 p.).

Ao evitar cair no que Souza chama de ”coisificac;:?\o”19 dos territérios, se faz
possivel compreender melhor sua qualidade mutavel e permite vislumbrar
territorialidades bastante flexiveis, uma vez que o territério se desloca

constantemente ou se desfaz e refaz regularmente.

9 “Confundir, menos ou mais conscientemente, territério e substrato espacial equivale a “coisificar” o
territério, fazendo com que ndo se perceba que, na qualidade de projecdo espacial de relacGes de
poder, os recortes territoriais, as fronteiras e os limites podem todos mudar, sem que necessariamente
o substrato material que serve de suporte e referencia material para as praticas espaciais mudem”
(SOUZA, 2015).
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Segundo Sarmento (2005) os modelos construtivistas (Piaget, 1993) apesar de
considerar o papel das criangas na reprodugdo social, ndao analisa adequadamente as
criangas enquanto co-construtoras das realidades sociais e suas singularidades na
forma de viver e perceber o espaco concebido (LEFEBVRE, 1974). As criancas ndo
sistematizam suas territorializacdes num sentido linear de apreensdo, mas deslocam-
se por cima das fronteiras estabelecidas e constroem diferentes percepg¢des dessas
dimensdes.

A partir das pesquisas de Jader (2006) separa-se a construcdo conceitual e
vivencial dos territorios oficiais constituidores da organizacdo espacial dos estados
modernos (compreendidos geralmente como rua, bairro, municipio, estado e assim
por diante) da vivéncia espacial das criangas nesses territorios, sentidos, percebidos,
usados e abusados de forma completamente arbitraria as suas perspectivas originais,
ou seja, seus espacos apropriados, espag¢os reconfigurados, espacos transformados e
produzidos.

Esta ultima reflexao leva a conclusao que se bem os territérios admitem ser
classificados de diferentes maneiras, de acordo com a varidvel que se deseja ressaltar,
o tempo (de existéncia) ou a presenga ou auséncia de contiguidade espacial pode
existir uma reestruturacado espacial resultante de alteracdes politicas que levem a um
redesenho da malha territorial, a qual condicionard a dinamica social subsequente
(SOUZA, 2015).

Nas palavras do professor Manuel Matos, professor da Faculdade de Psicologia

e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Porto,

Confesso que sinto um certo fascinio pelo tema "territério educativo". Como
em todo o bom fascinio, ndo é facil justificar as razées. Talvez a estranheza,
a falta de propdsito, a provocagdo semantica, a inocéncia reinventada...Uma
certa mistura de todos estes ingredientes, dificilmente harmonizaveis entre
si, podem contribuir para esse estado de espirito. Porque em toda a sua ja
longa vida, a Escola nunca rimou com territério. (MATOS, 1998).

Com o conhecimento da conformagdo dos territorios da infancia e a faculdade
de territorializacao do espago por parte das criangas, somado a reflexao de Matos, o
territério agora torna-se um campo de forcas precioso para a Escola, a sua Ultima

justificativa e a sua bandeira de identidade. Dado que o territorio oferece tudo aquilo
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gue a escola precisaria para reabilitar-se depois de séculos de inércia e de indiferenca
gragas a diversidade geo-cultural, a iniciativa local, a flexibilidade das solugdes, em
suma, um lugar para a imaginacdo, para o protagonismo e para a ac¢dao. Que estaria
faltando entdo para a Escola abrir-se integralmente? Talvez um “lado de fora”
convidativo, vivo e dindmico, que expanda os espacos livres, antes restritos aos patios
escolares, e incorpore ao territorio educativo as ruas, pragas, edificios publicos,
bibliotecas, museus, centros culturais e esportivos existentes em cada cidade
(AZEVEDO, 2014).

2.3 Programa Mais Educacdo integral: a idealizagcdo de uma conversa entre a
escola e a cidade.

Para o Ministério de Educacdo brasileiro (MEC), a Escola tem estado ao longo
dos anos isolada, afastada e fechada as outras instancias sociais. Todavia, na
formulagao para a Educagao Integral, ela sozinha ndao dara conta de cumprir essa nova
funcdo social, porque a perspectiva da educacdo integral transcende a sistematizacao
do conhecimento universal. E amplia-se para um didlogo com as outras esferas da
sociedade, que poderdo oferecer espacos de interacdao e de aprendizagem, saberes
diferenciados que contribuirdo aos seus educandos essa formacdo inteira, integral
(MEC, 2009). Apresenta-se assim a leitura elaborada pelo MEC sobre a Escola e sua
interacdo com o territério. Cabe deter-se para explorar mais detalhadamente esse

vinculo, visto que,

“(...) reconhecemos a importancia da cidade como lugar educador,
neutralizando a fronteira entre o “lado de dentro”- representado pela
educacdo formal que limita a atividade educadora aquela praticada
internamente aos muros das escolas — e o “lado de fora”- que reconhece e
recupera a importancia da cidade na atividade educadora” (Azevedo, 2012)

Para Claval (1999) as criancas assimilam conhecimentos, atitudes e valores
observando o que ha a sua volta e imitando-os; as licdes recebidas dos adultos
destacam os simbolos dos quais sdo portadores os lugares. A paisagem torna-se,
assim, uma das matrizes da cultura. Dessa forma, associando-se diferentes feixes

culturais que estabelecem o que é ser crianca e incorporando o espaco como um
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deles, os diferentes grupos sociais elaboram lugares onde as criangas podem viver suas
infancias e construir suas territorialidades.

Entende-se que a sociabilidade das criangas na rua viu-se modificada no
momento em que a nova dindmica da familia e as condi¢des urbanas dificultaram a
apropriacao dos espacgos livres da cidade, debilitando, assim, a configuragdo do
territorio por parte das criangas.

Segundo Redin (2000) é possivel afirmar que “a familia atual comegou a se
formar quando a sociedade perdeu a rua”. Das familias anteriores, que eram
verdadeiros espacos abertos de circulacdo entre diversas pessoas, chega-se a um
modelo fechado, onde o privado e o intimo substituem tracos do comunitario. Para
ele, o “sentimento de familia ndo se desenvolve, quando a casa estd muito aberta para
o exterior (...) A sociabilidade da rua, da praca, e dos outros lugares de encontro e
convivéncia de pessoas era incompativel com o tipo de familia monolitica dos tempos
modernos” (REDIN, 2000). As criangcas sdo, portanto, retiradas das ruas. Estas se
tornam lugar privilegiado de circulagdes e perdem seu papel de socializagao para as
familias e para as novas instituicdes que irdo ocupar seu lugar, como a escola (LOPES;
VASCONCELLOS, 2005).

Nessa realidade o pedagogo Francesco Tonucci sinaliza a perda da
possibilidade, por parte da crianga, de sair de casa sozinha para ir ao encontro de
experiéncias que iriam ajuda-lo na construgdo da sua identidade através da tomada de
decisOes. A falta de espacos adequados para brincar e dificuldades ambientais, reais e
presumiveis convenceram os pais da necessidade de transformar o tempo livre da
crianga em um tempo organizado e dedicado a diferentes atividades, dentro e fora de
casa, rigorosamente programadas e habitualmente pagas.

Em contraposicdo a este posicionamento, politicas pedagdgicas que visam a

educacdo integral da crianca, como o Programa Mais Educacdo e o Bairro-Escola®® no

20 Projeto incluido na coletanea “Territdrio Educativo: experiéncias em dialogo com o bairro-escola” a
qual apresenta historias que no Brasil das ultimas décadas, tém assumido papel preponderante na
educacdo dos moradores de alguns bairros e cidades. Organizadora: Helena Singer, socidloga e diretora
da associagdo Cidade Escola Aprendiz
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Brasil*!, consideram a importancia das redes de relacdes para além da escola e a
necessidade de se criar um ambiente propicio para o desenvolvimento. No caso do

“"

Bairro-Escola um dos maiores objetivos “ é criar condi¢cbes para que os jovens do
territério se desenvolvam integralmente, ou seja, em todas as suas dimensdes —
intelectual, fisica, afetiva, social, simbdlica (SINGER, 2015).

Dessa forma, partindo da conceituacdo do territério apresentada
anteriormente que o coloca como uma expressdao material das relagdes sociais,
permeadas em diferentes escalas, bairro, cidade, pais (SOUZA, 1995) -, no campo
educativo o territdério se concretiza através da articulagao de politicas publicas com a
participacdao dos atores sociais, inclusive as criangas e jovens, para garantir um
desenvolvimento integral a partir da escola e seu entorno.

No contexto no qual as condi¢des urbanas representam uma dificuldade no
transito neste territério fragmentado se faz necessario pensar em uma “rede que vise
assegurar o direito das criangas e jovens. A caracterizagao desta rede de protegao deve
se dar por um olhar que integre os direitos de criangas, adolescentes e jovens ao
processo de educacdo integral, ou seja, do ponto de vista de seu potencial educativo
ou diversificacdo das oportunidades educativas” (XAVIER, 2015, p.85). No caso do
Bairro-Escola a proposta foi alinhar principios e construgao de estratégias comuns para
o trabalho.

Com referéncia no artigo de Kevin Lynch e Stephen Carr “Where learning
happens” que considera o ambiente urbano propicio para o aprendizado por oferecer
uma pluralidade de principios e atividades que possibilitam ao individuo experimentar
divergentes ideologias para construir a sua propria identidade, esta dissertagdao
propde o entendimento desta rede como uma relagdo e um didlogo entre as
instituicdes e o6rgaos envolvidos neste processo. Dessa forma com possibilidade de
divergéncias de principios desde que assegurem os direitos das criangas e dos

adolescentes.

2t Acompanhando diversas experiéncias em outras regides sobre urbanismo participativo, Ciudades-
Educadoras (Barcelona), ou Jugar la Ciudad (México).
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Esta rede que perpassa pelos diversos atores sociais traz o questionamento de
identificar um possivel elemento articulador. “As escolas s3ao um dos principais
equipamentos publico-estatais de referéncia para as familias, sobretudo em locais
onde inexistem outros equipamentos” (XAVIER, 2015). Consequentemente, a Escola é
uma instituicdo que apresenta um potencial iniciador do encadeamento do didlogo
entre os diversos atores sociais envolvidos na educagao e aprendizagem.

A priori, nesta construgao multidisciplinar, ha uma falta de interagdao com
outros conceitos que pudessem ajudar na conformagao do prdprio territorio educativo
e sua implementagao de uma forma mais completa, atravessando topicos desde os
limites territoriais existentes e propostos até os equipamentos urbanos no contexto.
Desta forma, cabe a esta pesquisa ajudar no entrelagamento das abordagens prévias
dentro da esfera do Territério Educativo através da escuta e participagdo dos atores
centrais: a crianga e o jovem. Enriquecendo a anadlise da qualidade do lugar na qual
eles poderiam se desenvolver, de forma a contribuir com a constru¢ao da sua

identidade através do desfrute do territério.
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O LUGAR DA ARQUITETURA ESCOLAR: EXPERIENCIAS PROJETAIS
NO BRASIL E NA AMERICA LATINA DURANTE O SECULO XX






CAPITULO 3. O lugar da arquitetura escolar: experiéncias projetais
no Brasil e na América Latina durante o século XX.

Entre as paginas das revistas de arquitetura encontramos registros sobre
periodos relevantes no fazer arquitetdnico, folhas carregadas com o que era presente
e poderia se tornar futuro; entre propaganda, avisos e artigos entrelacava-se uma
histéria que cabe a nods, agentes do agora, interpretar e valorar. Usar as revistas como
instrumento para reler o passado serviu na ideacdo deste capitulo que contemplou
ressaltar as formas que teve a Arquitetura de concretizar a discussdo da relacao

abordada no capitulo anterior sobre a Escola e o Territério.

3.1. Primeira metade do século XX: consolidacdo da escolarizacao no Brasil

Mais acuradamente, o recorte temporal trata o periodo entre 1927 e 1955.

Periodo de altas transformacdes no ambito educacional e social no Brasil do século XX,
tendo como culminagao o comego da década de 1960, dado que houve uma mudanga
na forma de ideagdo do projeto dos ambientes educativos com a utilizagdo de
processos construtivos pré-moldados e uma mudanga de paradigma na relagao lote-
edificacao

Para tanto, utilizaram-se como fonte principal revistas de arquitetura
arquivadas no acervo do Grupo Ambiente-Educa¢do (GAE) do Programa de Pds-
graduacdo em Arquitetura (ProArq) da UFRJ?%. As revistas, ao serem fotocépias dos
originais nao se encontraram em sua totalidade integras, s se¢des previamente
selecionadas que abordam temas sobre educagao e arquitetura escolar.

A estrutura do presente subcapitulo esta dividida por décadas, a partir de 1920
até 1950. Para cada uma delas, se utilizou uma revista representativa da década,
resultando na seguinte forma:

* Revista Arquitetura e Urbanismo —Década 1920
* Revista da Diretoria de Engenharia —Década 1930

22 . o . s . R . . ~
Acervo amplo de dissertacdes e teses disponiveis para o publico interessado em ter uma aproximacgao
mais aperfeicoada do tema.
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* Revista de Educagao Publica —Década 1940
* Revista HABITAT —Década 1950

3.1.1 Década 1920: Parques-escolares

Em 1914 um grupo de idealistas, entre os quais encontrava-se o presidente da
Republica do Uruguai, arquiteto Don Alfredo Baldomir e o arquiteto Horacio Acosta y
Lara ocupando o elevado cargo de Prefeito de Montevideo, assim como outros
importantes participantes, reuniram-se na cidade uruguaia langando os fundamentos
da associacdo de classe para defesa dos seus principios profissionais. Assim, foram
constituidos os primeiros “Congressos Pan-Americanos de Arquitetos”.

Durante a edigao bimestral de margo e abril do ano 1940 a revista “Arquitetura
e Urbanismo” (figura 3) publicou todas as conclusdes aprovadas durante os Congressos
Pan-Americanos de Arquitetos, desde o primeiro celebrado na cidade de Montevideo

em 1920 até o V Congresso de 1940, realizado na mesma localidade.

Da leitura dessas conclusdes verificamos o resultado pratico obtido com a
realizagdo desses Congressos, por isso que quase todas as nossas conquistas
e atuais realizagbes no dominio profissional sdo uma consequéncia que
resulta de proposicées debatidas e aprovadas naqueles Congressos. Nao
queremos enumera-las afim de ndo nos alongarmos demasiado, mas o leitor
examine com cuidado todo este material e veja com efeito os grandes
beneficios que os Congressos Pan-Americanos de Arquitetos vem prestando
aos Governos, ao Publico e a nossa classe. (Revista Arquitetura e Urbanismo,
Marco e Abril 1940)

E importante ressaltar a incorporagdo do termo “Parques Escolares” durante o
Il Congresso celebrado na cidade de Buenos Aires de 1927. Nesta primeira leitura, o
conceito carece de uma explicacdo detalhada, sendo que o objetivo dos autores era
apresentar as conclusdes geradas durante os encontros. Porém, cria as bases para
compreender que na época levava-se em consideragdo “a importancia da edificagdao
escolar e os problemas relacionados com a mesma” (Revista Arquitetura e Urbanismo,
Margo e Abril 1940).

Esta conclusdao levou a inclusao do tema “Os Parques-Escolares, a Edificagdao

Escolar, e os problemas surgidos com o seu desenvolvimento” dentro do Programa
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Oficial do Congresso Pan-Americano de Arquitetos realizado no Rio de Janeiro em
1930 (figura 4). Considerando que “a politica dos Parques em todos os paises é uma
guestdo primordial para o desenvolvimento da raca e da cultura intelectual, fisica e
social de um povo” (Revista Arquitetura e Urbanismo, Marco e Abril 1940), as

recomendacgdes finais enfatizavam a criacdo e o fomento dos Parques Escolares,
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Universitarios, Hospitaldrios, Atléticos e de Diversdes, dentro de um plano geral de

urbanismo.

Figura 3: Revista Arquitetura e Urbanismo. Noticiario apresentando as conclusdes do
IIl Congresso Pan-americano de Arquitetos, realizado em Buenos Aires, 1927
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Figura 4: Revista Arquitetura e Urbanismo. Noticidrio apresentando as conclusdes do [V
Congresso Pan-americano de Arquitetos, realizado no Rio de Janeiro, 1930.
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3.1.2 Década 1930: o Parque Escolar no Rio de Janeiro

Uma das primeiras revistas a documentar a criacdo dos Parques Escolares no

»2 1o final da década dos anos

Rio de Janeiro é a “Revista da Diretoria de Engenharia
1930. Tal revista formou parte do conglomerado de empresas de midia Didrios
Associados, sendo nagquele momento, a maior corporacao de imprensa do Brasil.

Estando no cargo de redator chefe o professor Everardo Backheuser, a revista
publicou em janeiro de 1937 uma breve resenha sobre o tema. Escrita pelo arquiteto
Enéas Silva, especialista em arquitetura e construcdo escolar, a resenha explica as
dificuldades de ordem técnica e econdmica que a administracdo do prefeito Olimpio
de Menezes Melo (1886-1977)** teve durante a execucdo do programa de construcdes
escolares.

Seguindo Enéas Silva, a valorizacdo extraordinaria dos terrenos em
determinados bairros do Rio de Janeiro dificultou a dota¢do de campos de recreacao e
educacdo fisica em propor¢des adequadas as respetivas capacidades dos prédios
escolares recém-construidos. Dai, a criacdo dos Parques-Escolares.

Discutia-se entdo a ideia do “Playground” estadunidense, instalados fora do
limite de acdo de cada prédio escolar, de acesso e capacidade suficiente para atender
aos alunos de trés a quatro escolas primarias situadas em zonas circunvizinhas. “Esses
parques-escolares, localizados em terrenos ou grandes pracas de area superior a
10.000 mgs. Contando com uma administracdo e direcdo prdpria, destinavam-se
exclusivamente 3as finalidades especializadas de educacdo fisica, recreacdo e jogos,
educacdo social e artistica e jardim de infancia” (Revista da Diretoria de Engenharia,

Janeiro 1936)

> Criada pela Prefeitura do Distrito Federal em 30 de janeiro de 1932, a revista contemplou a reflexao
sobre os problemas das cidades, os projetos elaborados, as obras executadas, contendo discussdes
sobre o urbanismo em geral. Encontram-se arquivados na Sociedade dos Engenheiros e Arquitetos do
Estado do Rio de Janeiro - SEAERJ - todos os nimeros de 1932 a 1964.

2 Olimpio de Menezes Melo (Floresta do Pajeu, 27 de novembro de 1886 — 11 de outubro de 1977) foi
um religioso e politico brasileiro. Foi prefeito do Rio de Janeiro, de 4 de abril de 1936 a 3 de julho de
1937.
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O programa dos Parques-Escolares contava com as seguintes instalacdes:
estddio para concentracdo e pista de corrida; 14 pequenos campos para voleibol;
suites completas de aparelhos, deslizadores, jinglegim, balancos, gangorras, etc.;
campos para jardim de infancia com wading-pool e caixas de areia, assim como
arborizacdo e pavimentacdo adequada a cada finalidade; um edificio principal dentro
do ambiente do playground com instalacdes apropriadas para direcdo geral, servico
médico e fichamento para controle de educacdo fisica, auditdrio e palco, gymnasio,
banheiros, vestidrios e instalacdes sanitdrias para ambos os sexos, refeitério e
biblioteca, salas para clubes escolares e sala de projecdo; terrasses-jardim. (SILVA,
1937)

Em sua administracdo, Anisio Teixeira procurou ao contrario do que entendia
ser uma administracao utilitaria tragcar um plano, por meio do Decreto n 3763 de 12 de
fevereiro de 1932. Este Decreto implementou um conjunto de modificagdes no interior
do Departamento de Educacdo, dentre as modificacbes: a criacdo de
superintendéncias de educacdo fisica, recreacdo de jogos, artes e divisbes de
programas e atividades extraclasses que se propuseram a pensar, a planejar e
modificar o ensino a partir do exercicio didrio da classe. Neste periodo foi criada a
divisdo de prédios, bibliotecas, cinema educativo e institutos de pesquisa. Anisio
Teixeira influenciado pelos pensadores Dewey e Kilpatrick, visualizou um modelo de
escola que deve adquirir um papel social e cultural propiciando as bases para uma
escola de educagao integral.

Para Chaves (2002) Anisio Teixeira instalou cinco escolas experimentais, essas
escolas segundo o mesmo deveriam ser vistas como “escolas-laboratérios” dentre elas
Barbara Othoni, Escola Argentina, México, Uruguai e EUA todas no antigo Distrito
Federal. A importancia de Anisio Teixeira para o cenario educacional brasileiro e a
concepcao de educacado influenciou os projetos de educagao no Brasil.

No momento da publicacdo da revista, estava em construcdao o Parque-Escolar
da Praca Cardeal ArcoVerde em Copacabana, destinado a atender as criancas desse
bairro e do Leme. Silva aponta que esse seria o primeiro desse tipo de uma serie de

cinco localizados em Sao Cristdvao, Centro da Cidade, Tijuca e Vila Isabel.
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3.1.3 Década 1940: o uso do modelo padrdo

Durante o desenvolvimento do regime politico brasileiro “Estado Novo” (1937-

1945) houve uma promogdao de grandes manifestagdes patridticas, civicas e

nacionalistas, as quais eram incentivadas, pelo Departamento de Imprensa e

Propaganda. Este O6rgdo destinado ndao sé a doutrinar, mas a controlar as

manifestagdes do pensamento no pais, chegou a censurar os jornais e a produzir pegas

de propaganda em prol do governo. Baseando-se no formato de revista, comega a
edicdo e publicacdo da “Revista de Educacgao Publica”.

Esta revista inicia sua existéncia sob uma pura e singela inspiracdo — refletir,

para o julgamento equilibrado do povo carioca, as realizagdes do eminente

Prefeito do Distrito Federal, Dr. Henrique Dosdsworth, no setor educacional.

Assim, documentara as atividades da Secretaria Geral de Educacdo e Cultura
(Revista de Educacdo Publica, Janeiro-Margo 1943).

Nessa publicacdo podemos encontrar informacdo valiosa sobre as obras
escolares construidas durante o periodo de Getulio Vargas. Ao longo deste periodo o
objetivo pedagdgico nacional ultrapassou a necessidade de alfabetizar o pais, agora o
papel da escola primaria quis ir mais além. Seguindo o editorial do primeiro nimero
publicado “... (a escola primaria) articula as prdprias razées da vida para dignifica-las e
engrandecé-las”.

A ideologia do Estado Novo recuperou praticas politicas autoritarias que
pertenciam a tradi¢ao brasileira, mas também incorporou outras mais modernas, que
faziam da propaganda e da educagao instrumentos de adaptagdao do homem a nova
realidade social. Desenvolvia, também, a crenga no homem excepcional, portador de
virtudes, que seria capaz de expressar e construir a nova ordem (GARCIA, 1982).

E dentro dessa nova ordem e nova realidade social que a escola primaria
aparece como meio instrutor dos principios ideoldgicos do regime. Situagao que
aparece sustentada na visao de conjunto escrita para a Revista de Educagao Publica,

no seu primeiro numero, onde os participantes de tal publicagdo concluem que:
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..(a escola primaria) Colhe, no limiar da existéncia, a crianca e plasma em
seu subconsciente os fundamentos do carater e da cultura do futuro
cidaddo. Vai ao recesso dos lares e procura conhecer-lhes os problemas
vitais, sua estrutura econO6mica-social, de que dependem os meandros do
ensino e suas misteriosas incognitas. (Revista de Educagdo Publica, Janeiro-
Margo 1943).

Para poder materializar tamanha faganha, o Governo em conjunto com o
Departamento de Prédios e Aparelhamentos Escolares, estabeleceram um plano
sistematizado para as novas construgdes escolares. Tal estrutura governamental
entendia que a feigdo nova da escola integrada em suas complexas atividades,
impunha novas exigéncias a construgao, para que pudesse atingir a sua elevada
finalidade (Revista de Educacdo Publica, Janeiro-Margo 1943).

A partir desse momento, com ajuda do registro escrito feito pela revista em
questdo, pode-se falar de uma padronizagdo e classificagao por tipos de escola, que
atendiam aos minimos detalhes do trabalho escolar, ventilagdo, iluminacdo, insolacao,
higiene, aquecimento compensando, drea e cubagem das salas de aula e recreios
cobertos. Tais requerimentos mostram uma aproximag¢ao mais humana na concepgao
do prédio escolar como um lugar que procura o conforto de alunos e professores.

Como parte da maquinaria governamental do Estado Novo na sua faganha de
criar uma nova ordem e realidade social, o Servigo de Estadistica Educacional
representou um fator efetivo na engrenagem da Secretaria Geral de Educacao.
Seguindo o escrito na revista no més de marco de 1943, por ele se revelou a
preferéncia da populagdo pela escola publica primaria, honrando, desta forma, o
ensino oficial.

Como parte da politica educacional durante este periodo, destaca-se o discurso
gue acompanhou a busca da identidade brasileira, consolidando a nogao de que ha
uma cultura brasileira auténtica, surgida da fusao da cultura indigena, africana e
europeia. Ndo so as trés culturas, mas os trés povos viveriam em harmonia fundando

um povo unido e capaz de modernizar o paiszs.

|II

%> 0 conceito de “antropofagia cultural” manifestado pela Semana de Arte Moderna, em S3o Paulo no
ano de 1922, foi ampliado durante o Estado Novo através do Servico do Patrimdnio Histdrico e Artistico
Nacional (SPHAN).
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E assim que a Secretaria Geral de Educagdo elaborou novos programas que
foram publicados e divulgados através desta revista, que refletiam todas as
carateristicas e tendéncias de espirito e cultura, de idealismo e acdo, de verdadeiro
amor pela crianca, pela sua formacdo adequada e pelo seu destino (Revista de
Educagdo Publica, Janeiro-Margo 1943).

Paralelamente, a revista afirma que os fatores que mais contribuiram para os
resultados satisfatorios das iniciativas educacionais da Secretaria Geral de Educagao e
Cultura, foram a segurancga e o realismo das diretrizes doutrindrias que presidiram as
suas atividades. Chegando na conclusao que sendo a educagdo uma atividade
formativa que deve ser realizada em consonancia com as condi¢gdes sociais,
econdmicas e politicas de cada ambiente, os prédios escolares construidos durante o
Estado Novo foram organizados de acordo com as solicitagdes imediatas da realidade

brasileira.

Urge abrirmos mais escolas em todo o pais. Mesmo no Distrito Federal (Rio
de Janeiro), onde se verifica um aumento extraordinario na matricula e
frequéncia, os estabelecimentos existentes ndo bastam para todas as
criancas em idade escolar. Ha zonas escolares urbanas insuficientemente
dotadas, em que os pais menos favorecidos da fortuna ndo podem educar
os filhos. (Revista de Educacdo Publica, Janeiro-Margo 1943).
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Figura 5: Projeto de edificio principal de Playground na Praca Arcoverde —
Copacabana, Rio de Janeiro. FONTE: Revista da Diretoria de Engenharia, janeiro 1936.
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3.1.4 Década 1950: a Escola passa a ser considerada uma extensao do lar

A revista HABITAT abordou temas desde as artes populares até a arquitetura,
havendo neste ultimo campo a preocupagao em enfatizar as inovagoes,
principalmente as condizentes com o ambiente sociocultural brasileiro. Foram
publicados também textos sobre teatro, musica, cinema, além de conter ensaios sobre
a historia da arte brasileira, cujo objetivo foi buscar um melhor entendimento da
atualidade e fugir das eventuais classificagdes, que dividem o antigo do assim chamado
moderno. A Revista comegou a circular em outubro de 1950 e teve nomes importantes
em sua direcdo como Lina Bo Bardi, Flavio Motta, Pietro Maria Bardi e Geraldo N.
Serra.

Durante a publicagdo desta revista, a qual focou-se principalmente nas
situacdes ocorridas na cidade de S3ao Paulo, foram divulgados periodicamente
trabalhos executados pela Comissdo do Convénio Escolar, antigo departamento
governamental que contribuiu para a solugdo do problema educacional e de
alfabetizagao tanto na cidade capital quanto no interior do Estado de Sao Paulo.

Sendo uma publicacdo cuja linha editorial versava sobre a critica e reflexao de
diversos tdpicos, aparece com um repertério mais vasto de artigos analisando os
prédios escolares, tanto publicos quando privados, e levantando questdes pioneiras
gue atualmente continuam sendo discutidas.

Resgata-se o breve artigo escrito pelo arquiteto Geraldo N. Serra, intitulado
“Mais profissionais e mais escolas” publicado no nimero 20 no ano 1955 (Figura 7).
Nele o autor assevera que a escola, na época, ndo é mais encarada como um local
onde um edificio sombrio deva se impor pela sua aparéncia cheia de austeridade,
segundo os canones da arquitetura cldssica (SERRA ,1955). Asseverac¢do que contradiz
o discurso oficial da década de 1940, onde a escola (prédio escolar) devia impor-se
como instrumento social de instrugdo social de novos cidaddaos. O autor continua e
enfatiza que a escola deve ser um lugar atrativo onde a crianga, o adolescente e até os
proprios pais, sintam vontade de frequenta-la. Aqui vemos a utilizagdo no discurso das

palavras “lugar atrativo” e “vontade”, distanciando-se do suposto que a escola per se
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deveria ser frequentada quase mecanicamente pela sociedade, e chamando a atengao
no poder de discernir que tem o individuo (crianca, adolescente, pais) ao momento de
frequenta-la.

Com a mesma relevancia, o autor parece dar os primeiros passos para a
interdisciplinaridade. Dado que, para poder imaginar uma escola que fosse atrativa e
despertasse a vontade do visitante/frequentador, seriam necessarios profissionais
atenciosos, conhecedores da psicologia infantil, de cardter dindmico e ndo estatico
(SERRA, 1955) trabalhando em conjunto com arquitetos.

Para Serra, cada época dispde um ideal de Escola e explica como eles (no
momento de escrever o artigo) contavam com as escolas “mais légicas e mais bem
estudadas” segundo as exigéncias desse periodo sociocultural. Descreve o dever da
escola como a continuagao do lar de cada crianga no qual ela devera encontrar,
sempre que for possivel, a mesma liberdade e a mesma atengao. Tais palavras colocam
na mesa de discussdo a estreita relacdo bilateral que parece ter o lar e a escola na vida
da crianga, ou seja, “a escola deve interferir na educacdo erronea dada por certos pais
e, por conseguinte, a sua corre¢do. E o antidoto transmitido pela crianca a prépria
familia” (SERRA,1955).

Concluindo desta forma, e mostrando para nds que relemos suas asseveracoes
com sessenta anos de diferenga, que o lugar das criangas sao as salas de estudo, mas
nao sera a obrigatoriedade de frequéncia o que fara elas permanecerem dentro. O
prédio por meio da sua arquitetura deve ser atrativo e inclusivo para os alunos e ndo-
alunos que a frequentam, caso contrario, tomando o exemplo das palavras de Serra, “a
crianga sera sempre o veiculo transmissor e ndo o agente capaz de curar os males que

afligem o lar, o Estado, a nacdo, o mundo, enfim” (SERRA,1955).
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Figura 6: Editorial da Revista HABITAT, no. 20 ano 1955.
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3.2. Segunda metade do século XX: o edificio escolar dentro da mudanca nos
paradigmas urbano —arquiteténicos na América Latina.

Nesta segunda parte do capitulo, se teve acesso a uma serie de exemplares da
Revista del Centro Regional de Construcciones Escolares para América Latina
(CONESCAL), a qual foi criada a partir da implementagdo do Centro Regional de
Construgdes Escolares para América Latina na Conferencia Internacional de
Construgdes Escolares organizada em Londres em 1962. Baseada nas recomendagdes

da UNESCO, se autoriza:

prestar asistencia a los Estados miembros para el desarrollo y ejecucién de
sus programas de construccion de escuelas en especial mediante el
desarrollo y en cooperacion con los Estados miembros y otras
organizaciones si fuese necesario, de centros regionales de construcciones
escolares. (CONESCAL, 1965, revista 1).

O objetivo geral do Centro foi ajudar na resolugdao do problema das construgdes

escolares na regido, assignando as seguintes fungoes:

a. Estimular, coordenar e empreender investigacdes e estudios referentes a
programas de construcdes escolares na América Latina.

b. Facilitar o intercambio de conhecimentos e experiéncias nacionais e regionais
em mateira de construcdes escolares.

c. Ajudar na selegdo, planificagao e execugao de projetos experimentais nacionais
gue apresentem importancia regional pela sua eficiéncia e baixo custo.

d. Assistir aos estados membros da UNESCO e da Organizacao dos Estados
Americanos (OEA) na América Latina nos problemas relativos ao
desenvolvimento dos programas de construgdes escolares.

e. Ajudar na obtengdao do maximo aproveitamento dos recursos disponiveis para
o desenvolvimento de programas de construgdes escolares.

f. Ajudar na formulagao de normas baseadas nos estudos realizados, aplicaveis as
construgdes escolares para dar uma orientagdo geral aos programas
correspondentes nos trés niveis de ensino.

g. Organizar grupos de trabalho e seminarios para a formagao do pessoal técnico
responsdavel de formular e desenvolver programas de construcdes escolares.

Antes de adentrar-se na situagao brasileira neste periodo historico,
comegaremos por explicar a realidade regional pds-guerra na América Latina em
qguestdes educativas. Enquanto os paises mais industrializados passavam por um

processo de reconstrucdo tanto material-simbdlica quanto identitaria, desde México
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até Argentina os orgamentos de educagdo mantinham um ritmo ascendente,
particularmente no periodo compreendido entre 1955 e 1965 (GRIJALVA, 1965, p. 12).
Segundo as metas do projeto principal sobre a extensao e melhoramento da escola de
ensino fundamental na América Latina — projeto aprovado pela Conferencia Geral da
UNESCO em 1956- até 1967 as nagdes latino-americanas deveriam oferecer escola
primdaria completa a toda crianga em idade escolar. Este compromisso internacional,
somado a prosperidade econ6mica da época, impulsou os governos do continente a

conceder importancia primordial os gastos educativos e gerar planos de longo prazo.

Construir en gran escala, como lo demanda el desarrollo general educativo
de la regidn, equivale a organizarse para obtener un medio millén de aulas
primarias, escuelas secundarias de varios tipos que alberguen una poblacion
escolar tres veces mayor que la actual y facilidades universitarias para una
matricula tal vez triplicada en los proximos diez afios. Construir edificios
escolares en los que se pueda aplicar el nuevo programa educativos y
multiplicarlos de manera impresionante, sin precedentes en la historia de
América Latina es, por lo demads, una vasta empresa que presupone
inversiones inmensas (GRIJALVA, 1965, p. 12).

Se bem a arquitetura nao é um simples dado das condi¢bes de existéncia social e
ela é realizada pelos agentes sociais, com alvos socialmente definidos (BASTOS;
ZEIN,2011) acompanhando este momento histdrico-social, se identifica uma crescente
preocupacdo em alcancgar solugbes arquitetdnicas que permitam uma sistematizacao e
uma reprodutibilidade em uma escala nunca antes prevista.

Desta forma e como explica Bastos, as mudancas, em qualquer nivel —sociedade
global, tecnologia, linguagem pldastica- redundam numa alteragdao das condigdes de
acao do arquiteto, que devera assimilar as novas condigdes, integrando-as no conjunto
anterior (BASTOS; ZEIN,2011). Fato que se é registrado através das paginas da revista
CONESCAL, na qual, apresenta a solugao técnico-projetual que veio marcar um
referente nesse periodo de tempo: a pre-moldagem.

E importante esclarecer que uma arquitetura baseada na pré-fabricacdo nao é
sinbnimo de homogeneizacao estética, dado que, partindo do pressuposto no qual a
arquitetura nao é uma consequéncia direta das condigdes sociais, mas sim uma forma
de viver, de ir ao encontro da realidade, procurando transforma-la segundo os alvos

sociais dos agentes, pode, portanto, adquirir significados contraditérios, segundo os
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grupos sociais pelos quais é utilizada (BASTOS; ZEIN,2011), situagdo que se vera

refletida durante o periodo da ditadura.

3.2.1. O Brasil e Brasilia: o uso da pre-moldagem para materializar uma utopia
educativa.

Com a inauguracdo de Brasilia, considerada sem duvida um marco indiscutivel
na arquitetura brasileira e na sua historiografia (BASTOS; ZEIN; BRUAND, 2011), parece
indicar também a ocorréncia de um ponto de mutagdo e se consolida a expressao de
um pensamento comum da época: a concretizagao da utopia da cidade moderna,
junto com uma sociedade sem contradi¢Ges sociais e econdmicas (BASTOS; ZEIN,
2011). Presente no memorial de Lucio Costa, e fortemente criticado por Bastos e Zein,
a ideia de acomodar as diferentes classes sociais numa convivéncia harmdnica numa
mesma superquadra é reveladora das reais intengdes dessa utopia igualitaria: ndo se
pretendia mudar o status social, mas harmoniza-lo espacialmente.

Sem embargo, sugere-se suavizar este depoimento através da observagao dos
esforgos realizados pelo CONESCAL em termos educativos, dado que permite ter uma
leitura do compromisso por parte das nagdes latino-americanas em realizar uma
revisdo das estreitas correlacdes entre o nivel educativo de uma sociedade e seu
desenvolvimento tecnoldgico e econdmico. Desta forma, “incrementar a educagdo”®
desde o ensino fundamental permitiria ndo apenas uma satisfatéria reducdo dos
indices de analfabetismo heranga de tempos passados, mas também provocaria um
brusco incremento da matricula no ensino médio e, posteriormente, no ensino
superior (GRIJALVA, 1966, p. 266). Como outros paises que experimentaram a bonanga
e prosperidade dos anos sessenta, no Brasil se engendrou uma vibrante classe media
qgue desfrutou uma qualidade de vida inimaginavel em décadas previas. Assim, esta

nova classe consolidada foi capaz, pela primeira vez, de enviar seus filhos para

26 Segundo o CONESCAL, incrementar a educagdo implica aumentar o numero de docentes em servigo,
preparar e melhorar o professorado, aligeirar e reestruturar os programas de estudo —que se
transformam em programas de educagdo-, por a disposicdo do estudante livros de texto e material
didatico e, naturalmente, construir o edificio no qual seja fativel educar as novas gera¢des para a
sociedade do momento.
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universidade em nimeros sem precedentes. Reafirmando e provocando uma alteracao
social perceptivel apenas pela rispidez da década condensada nos movimentos
estudantis de 1968. Por tanto, a citada harmonizacdo espacial das classes sociais do
projeto de Brasilia (BASTOS; ZEIN, 2011) encontrou uma certa resisténcia, resultante
dos avangos de escolarizagao da sociedade, em parte fomentados pelo planejamento e

construgao de centos de edificios escolares valendo-se da pre-moldagem.

Falar da importancia da construcdo de Brasilia ndo cabe aos objetivos deste
trabalho, porém resulta importante observar brevemente a influéncia arquitetdnica
que teve o projeto da Universidade de Brasilia®’ dentro do panorama educativo. Em
primeiro momento, convém entender que o termo “influéncia”, aqui utilizado, nao
implica em subordinagao estrita, mas em livre escolha de referencias pelo criador, que
dentre as infinitas manifestacdes existentes seleciona as que melhor Ihe parecem
consoar com aquilo que deseja expressar (BASTOS; ZEIN, 2011).

De cunho genérico e modelar, o edificio inicialmente destinado a abrigar todas
as unidades cientificas de ensino bdsico da UnB: o Instituo Central de Ciéncias (ICC) foi
concebido por Oscar Niemeyer, com colaboracdo de JGao Filgueiras Lima. O edificio,
além de flexibilidade de espacos, previa a possibilidade de expansdo, questdo que,
segundo Zein, premente num momento em que a ideia de progresso e
desenvolvimento acelerados tornava as necessidades futuras imprevisiveis, apontando

para o perigo de uma rapida obsolescéncia dos organismos arquitetonicos.

*” Brasilia tinha apenas dois anos quando ganhou sua universidade federal. A Universidade de Brasilia foi
fundada com a promessa de reinventar a educac¢do superior, entrelacar as diversas formas de saber e
formar profissionais engajados na transformacdo do pais. A construgdo do campus brotou do
cruzamento de mentes geniais. O inquieto antropdlogo Darcy Ribeiro definiu as bases da instituicdo. O
educador Anisio Teixeira planejou o modelo pedagdgico. O arquiteto Oscar Niemeyer transformou as
ideias em prédios. O grupo desejava criar uma experiéncia educadora que unisse o que havia de mais
moderno em pesquisas tecnolégicas com uma produgdo académica capaz de melhorar a realidade
brasileira. As regras, a estrutura e concepgao da Universidade foram definidas pelo Plano Orientador,
uma espécie de Carta Magna, datada de 1962, e ainda hoje em vigor. O Plano foi a primeira publicacdo
da Editora UnB e mostrava o espirito inovador da instituicdo (MENDOCA, 2011).
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O numero 13 da revista CONESCAL publicada em agosto de 1969 comega com a
editorial intitulada “Do artesanato a pré-fabricacdo do edificio escolar”, um escrito
duro e reflexivo que reflete o desconsolo a partir dos eventos politicos que marcaram
essa geragdo, a cada linha vai tragando os altibaixos da cena regional, através de
asseveragdes reivindicadoras sobre o lugar da arquitetura na reforma educativa
vivenciada nessa década.

Para Grijalva, este momento de inflexdo permitiu refletir sobre os avangos
conseguidos até esses momentos. Em primeiro lugar, o edificio ganhou importancia
como elemento determinante na aplicacdo da reforma educativa; em segundo lugar,
iniciou-se o periodo da estimagdo quantitativa de espagos escolares; em terceiro,
comega a colaboragdo multidisciplinar para a elaboragao de desenhos escolares;
quarto lugar, constréi-se em grande escala para todos os niveis do sistema educativo;
em quinto lugar, se reconhece a convivéncia de racionalizar e mecanizar os sistemas
construtivos —levando a industrializagdo da construgdo escolar-.

Explicado através do campo da construgao de moradia, para Bastos, se bem as
experiéncias com pré-moldagem de elementos levaram a determinada expressao
formal da arquitetura, por outro lado a sensibilidade plastica da época orientou as
experiéncias com pré-moldagem, por exemplo, no sentido da importancia da solugao
estrutural (BASTOS; ZEIN, 2011).

No Brasil, Zein explica como a construgdao da UnB sendo uma conceituagao entao
propria da ideia de arquitetura pré-fabricada —auséncia de acabamentos, rigor na
modulacdo, expressdo plastica decorrente dos préoprios elementos construtivos, uma
postura esquematica e generalista nas implantagdes e resolugdes do programa-
tornou-se dominante na arquitetura nacional dos anos seguintes.

Essa conceituagao, associada a uma logica prépria da pré-fabricagao e que
vigorou numa espécie de “estilo de época”, se deve também a influencia do brutalismo
paulista, cujas experiéncias foram nutridas, especialmente num primeiro momento,
por um compromisso tedrico com o objetivo de industrializagdo da construgao.

A generalizacdo do uso de elementos pré-moldados, na construcao de plantéis

educativos na regidao latino-americana, fomentara o estabelecimento de relagdes
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permanentes de trabalho entre a educacdao —administradores, educadores, arquitetos,
construtores- e a indUstria —gerentes, desenhadores, especialistas-, dado que o edificio
escolar tem de responder as exigéncias cambiantes do programa educativo,
conhecimento fundamental para a industria e, por sua parte, a producdao de novos
elementos construtivos influird decisivamente na boa ou ma aplicagao dos principios
da pedagogia moderna, porque sem planta fisica apropriada: flexivel, funcional,
confortavel, ndo sera possivel uma reforma educativa.

Como explica Bastos, o compromisso tedrico como a industrializacdo da
construgao civil, que permeia a arquitetura do periodo e as valorizagdes emitidas por
meio das premiagdes do setor, era animada por um cunho utépico social: em tese, a
industrializagdao de componentes facilitaria a possibilidade de habitagao para todos
pela rapidez e barateamento permitidos.

Concluindo, a Unb foi concebida e construida em um novo enquadramento
urbano arquitetonico da época -a cidade moderna sem as limitagdes tradicionais de
loteamento, permitindo uma liberdade arquitetdnica inédita- e acompanhou um
processo no qual a arquitetura brasileira e regional, como constatado pela revista
CONESCAL, estiveram inseridas na dinamica de um mercado de construgdo civil que
descobria as vantagens da pré-fabricacdo. Esta experiéncia, a qual aglomerou poder
publico, especialistas na matéria pedagdgica e aprimoramento espacial através do
mercado da pre-fabricagao, veio ser replicada no Rio de Janeiro na década de 1980

com os Centros Integrados de Educagdo Publica (C.1.E.P).

3.2.2. Centro Integrados de Educacdo Publica (C.I.E.P.) Rio de Janeiro.

Nos periodos de 1983-1986 e 1991-1994 foi proposta a Politica Educacional
para o Estado do Rio de Janeiro, através do | Programa Especial de Educacado (PEE) e do
Il Programa Especial de Educagdo (PEE), tendo por idealizador o vice-governador e
Secretdrio de Educagdao Darcy Ribeiro. Os Centros Integrados de Educagdo Publica
CIEPS foram implantados neste periodo, e pretendiam promover um salto na educagao
fundamental para os alunos das classes populares, através de atividades em turno

integral das 08h as 17h para um publico de 1.000 alunos do ensino fundamental (12
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serie até 82 serie). Foram construidos 500 CIEPS e 6 Centros de Atengdo Integral a
Crianca e ao Adolescente (CAIC) em todo o Estado do Rio de Janeiro, durante os dois
governos de Leonel Brizola®®. A proposta foi interrompida por sucessivas gestdes de
governo, tendo sido a maior parte dessas escolas, descaracterizadas em relagdo a sua
proposta original.

Na dissertagcdao de mestrado “A vizinhanga importou na implantagéo dos CIEPs

“ 2% se afirma que o projeto (CIEP) trouxe para a cena

na cidade do Rio de Janeiro
publica o debate sobre a proposta de uma educagdao de qualidade, tomando por
principio norteador a importancia da educagdo integral. O debate e por sinal de
animos exaltados, contribuiu para o avanco do processo da democratizacao da escola
publica (ALENCAR, 2013). Os CIEPS de fato entraram no cotidiano dos seus usudrios,
com nome forte e proprio, incorporando a tematica educacional publica como direito.
No entanto, como afirma Cavalieri (2002) “a ideia forte” dos CIEPS se configurou em
uma “experiéncia fragil”.

Na cidade do Rio de Janeiro durante o governo Brizola, no inicio da década de
1980, apenas 1% das 364 favelas registradas eram servidas pela rede oficial de esgoto.
A coleta de lixo sé foi considerada suficiente em torno de 17% das areas faveladas.
Neste periodo foram implantados programas como o Programa de Favelas da CEDAE
(PROFACE) de 1983 a 1985, no qual o governo levou dgua e esgoto a cerca de 60
favelas. Um programa de iluminagao publica foi iniciado em julho de 1983 pela
Comissao Municipal de Energia, na tentativa de superagao desse déficit em 47 das 364
favelas™.

Para Alencar, os CIEPS representaram a principal estratégia do Governo do

Estado do Rio de Janeiro (1983/1987) e (1991/1994) na concretizagdo de uma politica

educacional para os interesses das classes populares. Compreender a experiéncia do

28 RIBEIRO, Darcy. Carta 15. O Novo Livro dos CIEPS . Brasilia: Senado Federal, p.298, 1995.

2 ALENCAR, Claudia Aguiar de Araujo. A vizinhan¢a importou na implantagéo dos CIEPs na cidade do Rio
de Janeiro. 2013. Dissertacdo (Mestrado em Planejamento Urbano). Instituto de Pesquisa e
Planejamento Urbano e Regional. Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2013.

0 BURGOS, Marcelo. Dos parques proletdrios a Favela - Bairro In: ZALUAR, Alba; ALVITO, Marcos.

Um século de favela. Rio de Janeiro: FGV, p.41, 2006.
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Programa Especial de Educac¢do e dos CIEPS -ou mais tarde como seria chamado pelo
povo de brizolGes- é indissocidvel da figura do idealizador politico Brizola (ALENCAR,
2013).

Como dito acima o Programa Especial de Educa(;éo31 teve como inspiragao as
experiéncias realizadas no Brasil por Anisio Teixeira e na trajetoria politica de Leonel
Brizola, com o desenvolvimento das propostas de educacionais de acesso a criangas e
jovens das camadas populares durante a sua vida publica no Rio Grande do Sul.

Segundo Xavier (2001) é importante ressaltar que desde a década de 1960, a
propria generalizacdo do modelo urbano com a ideia de progresso, ampliou as
expectativas de ascensdo social via educacdo. A identificacdo de uma populacdo
marginal nas grandes cidades e a necessidade de sua integragao a sociedade urbana e
industrial imprimiram a educagdo escolar como atributo e necessidade de todos.
Durante a década de 1970, o problema educacional encontrava-se claramente definido
como demanda social e reconhecido como pauta dos planos de governo, pois estes
reconheciam a necessidade de extensao do sistema de ensino ndao s6 para garantir o
equilibrio social, como também para alimentar o desenvolvimento econdémico e
integrar as populagdes marginais as grandes cidades (ALENCAR, 2013).

O plano do governo de Leonel Brizola articulava as a¢des do governo em
oposicdo aos conceitos de planejamento e de desenvolvimento em vigor no periodo
autoritario. Como explica Alencar, em lugar do contedudo economicista e tecnocratico
que teria marcado a ideia de planejamento nos planos anteriores passa-se a defender
o planejamento participativo, cuja meta prioritaria seria, além de garantir a
racionalizacao da agdo governamental, assegurar a participagdao da comunidade nas
acOes e decisdes que a elas afeta.

Mauricio (2007) esclarece que a proposta de educacdo integral que os

ol Programa Especial de Educacdo foi gestado durante uma fase de intensa agitacdo politica pela

retomada da democracia no pais, com a reorganizacdo de entidades representativas da sociedade civil.
Foram criados neste periodo, a Associacdo Nacional de Pés Graduac¢do em Educagdo (ANPED), o Centro
de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES) e a Associacdo Nacional de Educac¢do (ANDE) que realizaram a
12 Conferéncia Brasileira de Educac¢do (CBE). Em 1980 em Sdo Paulo, foi criada a organiza¢do sindical
dos professores Sociedade Estadual dos Professores (SEP) 1977 e depois denominado Centro Estadual
de Professores (CEP) em 1988, que influenciaram as linhas programaticas dos partidos politicos atuantes
na época (MAURICIO, 2002; XAVIER, 2001).
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idealizadores dos CIEPs se propuseram e que embasa a proposta da extensdo do
tempo escolar didrio, reconhece a pessoa como um todo e ndo como um ser
fragmentado. A crianga desenvolve seu aspecto cognitivo, fisico, social no ambiente
escolar ou fora dele com mais ou menos tempo, tendo em vista as escassas condigdes
no Brasil, é necessdrio tempo de permanéncia na escola tempo para adquirir habitos,
valores, conhecimentos para exercer direitos e deveres de cidaddaos numa sociedade
complexa. Aprender habitos, como escovar os dentes, educacdo fisica, hora da
refeicdo, discussOes em sala, para isso é necessdrio tempo e espaco, um espaco
convidativo, o lugar do encontro, de aprendizagem formal e que implica recursos
materiais e humanos, portanto “uma escola de dia completo”.

Para Cavalieri (2002) os CIEPs vieram responder um problema que consistia na
inadequacdao do modelo de escola vigente para absorver as grandes massas que
chegavam as escolas publicas urbanas, a inadequacgdo nao se traduzia pelos problemas
relativos a falta de material e instalacdes, esses problemas apareciam integrados a
uma nova concepgao de organizagdo escolar e uma tentativa de sua redefini¢gao do
papel da escola em nossa sociedade, a escola integra-se a comunidade, os pais e
alunos sdo chamados a discutir com os profissionais de educag¢do a educacao dos seus
filhos, os Animadores Culturais passam a ter importincia nesse processo de
estreitamento na relacdo escola comunidade. O programa sintetizava uma proposta de
reformulagdo mais profunda da escola, propiciando uma reflexao sobre sua
organizagdo, objetivos e métodos e insergdo social da escola. Na avaliagao de Alencar
o horario integral proposto pelo programa aparece como essencial no processo de
aprendizagem, pois a proposta pedagdgica de educagao integral prevé a socializagdo, a
instrugdo escolar e a formagdo cultural, vista como parte essencial do processo de
aprendizagem.

A tradugao do Programa Especial de Educagdao para o ambito arquitetonico
recaiu nas maos do arquiteto Oscar Niemeyer. Como explica Drago (1999) a ideia era
criar uma escola de baixo custo e alta qualidade de instala¢des, que tivesse uma
arquitetura passivel de ser construida em qualquer lugar, com o minimo de pré-

requisitos, tirando o maximo de proveito dos processos de pré-fabricacao.
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A intengdo era ainda que se tornasse um elemento de benfeitoria para a
comunidade onde se instalasse, verdadeiro ponto de referéncia e marco simbdlico de
ascensdo cultural e social. Com essa justificativa, e com a area minima do projeto
sendo grande, ndo raro foram construidas escolas em pontos de grande visibilidade na
paisagem (DRAGO, 1999). A escola incorpora consultério médico e dentdrio, gindsio
(com chuveiros) para pratica de esportes, dormitdério para doze criangas, refeitorio e
biblioteca (aberta a comunidade); tudo para que as criangas pudessem ficar na escola
em horadrio integral e assistidas integralmente, isto é, ndao apenas pela educagao, mas
pela saude e alimentagao.

Um efeito positivo desse método seria ainda a criagdo de uma identidade da
modernidade, através da presenca do edificio-simbolo; por outro lado, pode acarretar
justamente o temor da ndo identidade, o prédio que ndao tem ligagdo com a
comunidade e que a ameaga com o tratamento homogeneamente indiferente do
Estado. Sobre o assunto, tomam-se as palavras de Bastos, quem na analise sobre o
transfundo ideoldgico da arquitetura pré-moldada conclui que a realidade dos fatos de
implantagao deste tipo de arquitetura acabou pondo a nu, e sem contemplagdo, a
incapacidade da arquitetura em transformar, por si mesma, a realidade politica, social
e econdmica.

No que diz respeito ao Programa Especial de Educagdo, se bem, foi um
empreendimento de grandes pretensdes carregado de uma vontade politica que se
configurou em um dado periodo de redemocratizagao vivido no Brasil a partir 1979,
sua aplicagdo e leitura em nossos dias leva a conclusdo que as politicas educacionais
com discursos focalizadores e compensatdrios em territérios segregados reforcam a

relagao de estigma entre a cidade, territérios e sua populagao.
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LABORATORIO DE MAPEAMENTO DE TERRITORIOS EDUCATIVOS:
MATERIAIS E METODOS






CAPITULO 4. Laboratério de mapeamento de Territorios
Educativos: materiais e métodos.

O objetivo principal da pesquisa busca ser atingido a partir de um conjunto de
procedimentos e instrumentos de avaliagdo pds-ocupagao e anadlise de tipo
morfoldgica utilizados pelos pesquisadores do Grupo Ambiente-Educacdo (GAE),
ProLUGAR e Sistema de Espacos Livres (SEL-RJ) do Programa de Pds-Graduacdo em
Arquitetura (PROARQ) da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (FAU / UFRJ), visando conformar um primérdio de
laboratério experimental de mapeamento de Territdrios Educativos.

Tais instrumentos foram selecionados com o objetivo de gerar duas primeiras
categorias de analise de territérios educativos. A primeira categoria - analise tipo-
morfoldgica, estabelecendo-se em uma escala macro, fornece uma leitura objetiva dos
elementos fisicos e urbanos do territério. Dentro deles, irdo identificar-se Escolas
Municipais de Ensino fundamental, podendo estar inseridas no Programa Mais
Educagao ou ndo. Esta andlise permite delimitar o territorio educativo de uma maneira
arbitraria por parte do pesquisador, sendo que se utilizam marcos urbanos para a sua
delimitagao. Porém, o territdrio educativo — se for entendido como a esfera de
influéncia exercida por parte da Escola no entorno - poderia ndao coincidir com tal
demarcagdo. Para poder acrescentar a indagatéria, propde-se uma segunda categoria
de andlise — anadlise afetiva. Através dos instrumentos de avaliacdo pds-ocupacdo
condensados em oficinas ou aplicados separadamente pretendeu-se fazer uma leitura
das relagdes das criangas com o territdrio, aproximando-se a camada afetiva do
territorio educativo. Uma vez feito o levantamento das duas categorias de analise, foi
elaborado um cruzamento de informagdes e geradas matrizes de descobertas para

condensar e mostrar graficamente os resultados.

4.1 Abordagem urbano-geografica: analise tipo-morfoldgica.

A anadlise tipo-morfoldgica foi desenvolvida em dois momentos diferentes, o
primeiro obteve como resultado uma aproximagdo introdutdria sobre o territério da
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Ilha do Governador e o segundo, abrange uma abordagem mais profunda sobre ela. A

seguir, a descricdo detalhada de cada momento.

4.1.1. Primeiro momento: entendendo a llha

Baseando-se na metodologia desenvolvida pelo grupo Sistema de Espacos
Livres no Rio de Janeiro (SEL-RJ) e aplicada na disciplina “Arquitetura da Paisagem”
ministrada no Programa de Pés-Graduagdo em Arquitetura (ProARQ) da FAU/UFRJ %, o
trabalho realizou uma andlise tipo-morfoldgica do sistema de espagos livres urbanos
utilizando imagens areas e realizando visitas exploratérias. Houve uma aproximagao ao
estudo de caso em duas escalas: urbana e local. A seguir apresenta-se a estrutura

metodoldgica.

1) Visita exploratdrias e levantamento fotografico.
2) Analise tipo-morfoldgica da paisagem e do sistema de espagos livres urbanos: escala
urbana.
2.1 Mapeamento dos processos de constituicdo morfoldgica: escala urbana.
-Suporte fisico: relevo, hidrografia x cobertura vegetal.
-Vetores de ocupacao: atividades econdmicas e fluxos.
-Evolucdo da mancha urbana: padrdes de ocupacdo e tipos construtivos.
2.2 Mapeamento das unidades de paisagem
-Critérios de constituicdo: aspectos geo-bio-fisicos, histéricos, urbanisticos.
3) Andlise tipo-morfoldgica da paisagem e do sistema de espacos livres urbanos: escala
local.

3.1- Mapeamento de padrdes de ocupagdo e sua relagdo com a topografia
- Estrutura (forma) e fluxos (funcdo)

3.2 Mapeamento dos espacgos publicos livres
- Circulagdo, praia, praga, encosta, area de protegao ambiental.

3.2- Mapeamento tematico

3 Disciplina ministrada pela Prof. Dr. Vera Tangari e o Dr. Rogerio G. Cardeman.
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- Escola, pracas com playground, praca sem playground.

3.2 Mapeamento das tipologias de ruas

4) Sintese e andlise de dados.

Tais instrumentos foram selecionados com o objetivo de fornecer uma leitura
dos elementos fisicos e urbanos dentro do estudo de caso. Esta analise morfoldgica
permitiu observar a relagdo entre o sistema de espagos livres e o possivel territério
educativo atuante, reafirmado o potencial pedagogico dos espagos livres de
edificacdo. Em paralelo, facilitou a leitura da qualidade desses espacos livres,
levantando varias questdes sobre sua capacidade de atender as necessidades do

publico infantil.

4.1.2. Segundo momento: experiéncias projetuais na FAU/UFRJ®.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, nos anos letivos de 2015 e 2016, e
durante a realizagao do estagio supervisionado de docéncia houve uma participagao
na coordenacdo e orientagio da disciplina Projeto de Arquitetura Il - PA3** da
Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), como mestrando do Programa de Pds-Graduacdo em Arquitetura (ProARQ)*>. A
disciplina Projeto de Arquitetura Ill passou a trabalhar com o tema dos Territérios
Educativos desde 2015, permitindo uma apreensao do método de analise utilizado na

disciplina para com o Territdrio Educativo, facilitando assim, o alcance dos objetivos

» Texto publicado no artigo realizado em coautoria por Flandes e Tangari, aceito para inclusdo na
coletanea Do Espacgo escolar ao territério educativo: O lugar da arquitetura na conversa da escola de
educacdo integral com a cidade, organizado por Giselle Arteiro Nielsen Azevedo, Vera Regina Tangari e
Paulo Afonso Rheingantz.

3 Disciplina que trabalha em conjunto com a pesquisa coordenada pela Prof. Dr. Giselle Azevedo Do
espago escolar ao territorio educativo: o lugar da arquitetura na conversa da escola de educagdo
integral com a cidade, contemplada com apoio financeiro do CNPqg (Ciéncias Humanas e Sociais
22/2014), integra a abordagem conceitual e metodoldgica dos grupos de pesquisa Ambiente-Educacdo
(GAE), Qualidade do Lugar e da Paisagem (ProLUGAR) e Sistema de Espacos Livres no Rio de Janeiro
(SEL-RJ), vinculados ao PROARQ-FAU/UFRJ.

» Disciplina ministrada pela Prof. Dr. Vera Tangari. Professora associada- Departamento de Projeto de
Arquitetura-DPA.
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deste trabalho e os da prdpria disciplina: apresentar os meios e materiais que 0s
aprendizes-arquitetos estdao apreendendo, dentro da sala de aula da FAU-UFRJ, para
confiar na imaginagao, exercita-la através do hdbito do projetar e arriscar-se a
(re)pensar a Escola de Ensino Fundamental inserida no seu Territério Educativo.

Como arquitetos, apreendemos a possibilidade de manusear e moldar o espago
por meio de ideias e sensagdes que condensamos na agdo do projetar. Vamos
convertendo nossos sentidos em fiéis colaboradores e confiamos no imaginar nao
apenas como um verbo qualquer sendo como uma agao didria que acaba virando
habito. Imaginamos tanto o que “poderia ser possivel” quanto o que “ndo poderia ser”
e dessa forma, entre as possibilidades e impossibilidades, vai se definindo e
amadurecendo uma linguagem singular: da arquitetura. Uma linguagem que nao é
apenas sonora, mas também grafica e, através dela, as ideias articulam-se entre si para
encontrar seu lugar no espago e transforma-lo.

N3o obstante, surge a seguinte pergunta, é apenas o espaco que sofre uma
transformagao durante o projetar ou nds, como arquitetos, também nos
transformamos ao ser artifices do projeto, como destaca Sennet (2009). Para nos
aproximarmos a possivel resposta de tao importante questionamento, aconselhamos
enxergar o projetar como um habito dialético que se repercute e se transforma em
varias escalas e niveis. Diante disso acabamos — sem saber ou talvez sabendo e nao
guerendo reconhecer - por compartilhar a perspectiva nietscheriana na qual os modos
de vida deveriam influenciar as maneiras de pensar e estas precisam repercutir sobre
os modos de vida. Portanto, respondemos: com o hdbito do projetar estamos nao
apenas alterando o espago mais também acabamos por manusear e moldar a nds
mesmos, isto é, acabamos nos reconhecendo como eternos aprendizes. E é a vida,
com sua ironia tao caprichosa e complexa, que possibilita o encontro entre o eterno
aprendiz — alids, arquiteto - com o desafio de projetar o espago que acolhe aprendizes
de todas as idades: a Escola.

A escola é um lugar com a particularidade de estar em constante
transformacdo, tanto interna como externamente, enfrentando embates criticos de

diversas esferas da sociedade devido a sua esséncia do educar. Assim comecamos a
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nos pousar no propodsito deste trabalho e, para configura-lo, nos apoiamos nas
palavras do educador e filésofo Jan Masschelein (2013) que define a esséncia do
escolar como “...0 que a escola fez foi estabelecer um tempo e espago que estava, em
certo sentido, separado do tempo e espago tanto da sociedade (em grego: polis)
quanto da familia (em grego: oikos). Era também um tempo igualitario e, portanto, a
invencao do escolar pode ser descrita como a democratizacdo do tempo livre.”.

Desse modo, ocorre delicadamente a costura entre nossa matéria de trabalho
(o espaco fisico) e a Escola (o lugar do educar). Entendemos que a Escola democratizou
o tempo livre - ao potencializar a liberdade; ao tornar disponivel o que antes nado era;
ao abrir e criar interesses; ao praticar-estudar-disciplinar; ao ser capaz de comecar; ao
fomentar o amor por trazer a vida para dentro de seus muros e trazer para o mundo o
gue ocorre dentro (Masschelein, Simons 2013). Portanto, ela reclama, como tudo
neste cosmos, um espago no qual abrigar o acontecer. Atingindo assim nosso objetivo:
apresentar os meios e materiais que os aprendizes-arquitetos estdo apreendendo,
dentro da sala de aula da FAU-UFRJ, para confiar na imaginacao, exercita-la através do
habito do projetar e arriscar-se a (re) pensar a Escola de Ensino Fundamental inserida

no seu Territério Educativo.

Método desenvolvido pelos professores Paulo Afonso Rheingantz, Vera Tangari
e integrantes do grupo de docentes e pesquisadores do Programa de Pés-Graduacdo
em Arquitetura da UFRJ, a disciplina adota a concepg¢ao dialética: considera o
conhecimento um processo de transformacdo da realidade, que parte da pratica
(sincretizacdo), teoriza sobre esta pratica (andlise), e volta a pratica para transforma-la
(sintese). Baseia-se também nas trés premissas bdsicas da construgdo social do
conhecimento: o entendimento da educagao como forma de intervengdao no mundo,
como pratica inteligente, construtiva e realizadora da vontade humana; a percepcao

da ciéncia como uma interpretagao e uma reconstru¢cao do mundo no qual estamos
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imersos; e o conhecimento como uma tradugao individual e coletiva construida a

partir da interagao pessoa-ambiente.

“Cada um de nés ja passou pela experiéncia de ter estudado em uma escola
de ensino fundamental. Desta experiéncia no ambiente escolar — na sala de
aula, no patio do recreio, no refeitério, nos cantinhos preferidos, nas salas
de leitura ou bibliotecas, nos corredores e mesmo nos percursos de chegada
e saida- ficaram marcas, registros, memarias e histdrias gravadas em nossas
mentes, algumas vivas e coloridas, outras esmaecidas pelo tempo. “
(RHEINGANTZ, 2009.)

Os diversos atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem sdo
considerados agentes do seu préprio desenvolvimento, capazes de implementar
transformacdes necessdrias, bem como de promover uma relagcdo entre sujeitos que
proporcione uma constru¢do inacabada de saberes, de pensamento critico e de
compreensao do mundo.

A adogdao destas premissas demanda uma pratica democratica, aberta e
participativa, fundamentada em ag¢des que incorporam as inten¢des dos diferentes
sujeitos. Estimulados a construir a sua autonomia, professores e estudantes geram
novos questionamentos e constroem solugdes alternativas para um mesmo tipo de
problema, ampliando sua capacidade de aprender e interferindo dialeticamente no
conhecimento do grupo.

Este trabalho empregou uma série de exercicios aplicados no método projetual
da disciplina de PA3 para poder analisar os territérios educativos na lIlha do
Governador. Tais exercicios foram realizados conjuntamente com os alunos de
graduacdo durante os periodos letivos 2016.1e 2016.2. A seguir, 0s exercicios

utilizados:

Escola e Territério dos Desejos

O exercicio tem como objetivo avaliar os conhecimentos prévios dos alunos —
seu conhecimento pratico ou empirico —, e focaliza suas habilidades, motivacdes,

percepcio e cognicdo relacionadas com o projeto de Escola de Ensino Fundamental *°

36 N o~ . P . .
Ensino Fundamental - Com duragdo de nove anos, o Ensino Fundamental é destinado a criangas e
adolescentes com idade entre seis e 14 anos. Em 1996, assumiu o lugar do chamado Primeiro Grau, que
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(19 a 99 série — 6 anos “a 14 anos) em determinado contexto urbano. O exercicio é um
convite para o aluno avaliar sua prépria vivéncia de estudante do ensino fundamental
e, a partir dela, estabelecer as principais qualidades e ideias/conceitos a serem

observados no projeto de sua primeira escola.

Inicialmente, cada aluno deve formular uma breve frase-conceito
representativa de sua ideia inspiradora e, a seguir, expandi-la em um conjunto de, pelo
menos, 10 (dez) desejos — o Poema dos Desejos (Henry Sanoff *’). Com base na frase-
conceito e no poema dos desejos, e valendo-se de seus conhecimentos prévios, cada
aluno formulara uma proposta de programa de arquitetura; em seguida, elaborara

uma proposta projetual de sua Escola dos Desejos.

Com base no pressuposto de que todos os estudantes de arquitetura-
urbanismo e professores da disciplina também vivenciaram uma experiéncia pratica
como alunos de escolas de ensino fundamental, neste exercicio pretende-se ampliar os
olhares sobre o ambiente construido para a educacdao fundamental, recuperando
valores tais como as boas (e também as mas) lembrancas. Deste modo, o exercicio
propde uma releitura das experiéncias vivenciadas no dia a dia de nossas vidas de
alunos, de modo a relacionar aqueles olhares ampliados com o compromisso

sociocultural da escola publica de ensino fundamental.

A possibilidade de resgatar o desejo e o ludico justifica o exercicio A Escola e
Territorio dos Desejos, com vistas a buscar alternativas de concepgao de um ambiente
construido para a educacdo fundamental que, além da educacao formal, seja
promotor de aventuras, de descobertas, de criatividade, de desafios, de aprendizagem

e que facilite a interagdo aluno-aluno, aluno-adulto e destes com o meio ambiente.

A intengdo deste exercicio é que o aluno busque na sua vivéncia e com os seus

conhecimentos atuais — as crencas, os valores e a sensibilidade do projetista — um ou

era composto do curso primario (com duragdo de quatro a cinco anos) e do curso ginasial (com quatro
anos de duracdo). O Ensino Fundamental é dividido em duas fases: a primeira vai da primeira a quinta
série, incluindo a alfabetizacdo e a consolidacdo dos conteudos bdasicos. A segunda vai da sexta a nona
série.

* http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED448588.pdf ( pagina 20)
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mais principios ou ideias gerais para orientar o processo projetual de uma boa escola
de ensino fundamental, além do conjunto de elementos que a configuram. Em outras
palavras, a disposicao dos ambientes sempre é estruturada com base em uma
intencdo (ordenacdo) que, em geral, obedece a determinada configuracdo capaz de
expressar os valores e o tipo de vida dos seus viventes ou habitantes, e que também

confere sentido para o ambiente, a configuracéo e os dominios exteriores.

Visita a Escola e seu territdrio educativo

As referéncias vivenciais compreendem visita a obra congénere ao tema do
projeto a ser desenvolvido na disciplina — escola de ensino fundamental — com vistas a
permitir ao aluno um contato direto com a estrutura e o funcionamento cotidiano de
um equipamento escolar, através do qual serdo observadas suas caracteristicas fisicas,
gerais e particulares e sua complexidade, de modo a enriquecer os conhecimentos e as

experiéncias do aluno bem como a reflexao critica sobre o tema.

Levantamento e analise do territério educativo

O reconhecimento da necessidade de discutir com uma abordagem
transdisciplinar a importancia e a concep¢dao de um ambiente de apropriacao
cotidiana, coletiva e importancia referencial como os equipamentos de educacao,
cultura e assisténcia infantil, nos levaram a formular a nossa proposta para a disciplina,
que trabalha com o conceito de Territorios Educativos, extrapolando para a cidade os
servigos, as atividades e as praticas sociais desenvolvidas pelo conjunto de uma Escola
de Ensino Fundamental.

Pesquisas recentes acerca do tema colocam as questdes que envolvem a
definicdo do Territério Educativo como lugar social qualificado estabelecendo
conexdes intra e extramuros com a cidade e sues moradores. Ampliou-se nos ultimos
anos o conhecimento sobre o nivel de apropriagao e uso desses ambientes, do ponto
de vista formal, funcional e cognitivo, e de seu potencial de transformacdo
sociocultural. Nesse contexto, os Programas Mais Educacdes do Governo Federal para
educagao em tempo integral reforgam essa trajetdria, uma vez que prevé a integragao

do equipamento da Escola de Ensino Fundamental com parques, pragas e
98



equipamentos do entorno através do chamado Territério Educativo, considerado aqui
como territdrio de integragao fisico-espacial e urbanistica e de inclusdo social.

A complexidade e a diversidade de fungdes e categorias do sistema de espagos
livres urbanos justificam o interesse em entender o papel e a importancia dos
ambientes ao ar livre, internos ao complexo educacional, como espacos de lazer e
como protagonistas do processo educativo — o que implica reconhecer a influéncia do
entorno e de suas caracteristicas. Dessa forma, cabe considerar os mecanismos e
processos de interagdao interior-exterior da instituicdo, ou seja: como é possivel
ampliar a “conversa” desses ambientes com a cidade, considerando as dindmicas de
conexdo entre o intramuros e o extramuros de equipamentos voltados a educagao.

No caso do Projeto de Arquitetura 3, a Escola de Ensino Fundamental é
implantada em uma area institucional a ser definida pelos alunos a partir do
conhecimento da area de intervengao no Territorio Educativo pré-definido.

Para tanto se faz o conhecimento das caracteristicas do territério que
conformara o entorno dos ambientes conformadores da Escola, devendo-se conhecer
o perfil do uso do solo, o nivel de renda, os padrdes de tecido urbano e os aspectos da
paisagem urbana. Devera ser levantada também a incidéncia de equipamentos de
educacdo e de ensino infantil, de saude e assisténcia social, de cultura e lazer
existentes que possam reforgar a integragdao com o programa da escola de ensino

fundamental a ser projetada.

4.2 Abordagem afetiva: andlise pds ocupacao

Afinal, por que avaliar um ambiente construido? Para VOORDT et.al. (2013,
p.143), tal avaliagdo permite adquirir aprendizados que podem contribuir para
aprimorar o projeto, o gerenciamento ou uso do espag¢o analisado. Além das metas
praticas, como a citada, o autor aponta ainda as cientificas, como: contribuir para a
formagao de novas teorias, desenvolvimento ou aperfeigoamento de ferramentas,
dentre outras.

RHEINGANTZ [et. al.] (2009, p. 16), definem a Avaliacdo Pés-Ocupagdo como

“um processo interativo, sistematizado e rigoroso de avaliagdo de desempenho do
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ambiente construido, passado algum tempo de sua construgdo e ocupagao”.
Determina ainda que o foco deve ser os ocupantes - suas necessidades e percepgoes -
considerando- se os diversos tipos de agentes que vivenciam o lugar. Além disso,
verifica as consequéncias das previas decisdes projetuais no desempenho atual do
ambiente.

Para ORNSTEIN (1996), a APO trata-se de um conjunto de multimétodos e
técnicas para a avaliagao de ambientes no decorrer de seu uso, dando prioridade as
relagdes biunivocas entre ambiente construido e comportamento humano.

As avaliagbes realizadas apresentam a abordagem perceptiva e cognitiva,
utilizadas na area de estudos Ambiente- Comportamento, por muitos denominada de
Psicologia Ambiental. A area Ambiente-Comportamento objetiva investigar as relagdes
entre as caracteristicas fisico-espaciais do ambiente construido e o comportamento
dos usudrios. Estudando-se tais relagdes, pretende-se compreender como o ambiente
construido afeta o individuo e como este afeta, em resposta, o ambiente. Tentando-se
compreender como o espago edificado afeta psicologicamente e comportalmente o
ser humano, é possivel avaliar a qualidade do ambiente construido e aplicar tais
conhecimentos cientificos na produc¢do de espagos mais adequados aos usuarios (LAY;
REIS, 2005).

A Avaliagdo Pds-ocupagdao tem como caracteristica a consideragdao de
percepcoes de técnicos e de usudrios. Através da aplicacdo dos instrumentos, sao
identificados os itens mais destacados, avaliados como satisfatérios ou nao
satisfatorios. Relativo aos problemas detectados, a APO pode propor recomendagdes
de curto, médio e longo prazo de aplicacdo em prol da solugdo ou, quando impossivel,
de mitigagdao. Quanto a percepgao, adota-se neste trabalho a abordagem que alia a
percepcao sensorial a cognitiva,

O conceito de percepcdo tem sido compreendido e definido,
fundamentalmente, de duas maneiras (ver por exemplo RAPOPORT, 1977): uma cujo
conceito é relacionado a interacdo entre o espaco e o usudrio, exclusivamente, através
dos sentidos basicos (visdo, olfato, audi¢do, tato e paladar) (por exemplo WEBER,

1995); outra, relacionado a interagdo entre o espaco e o usuario, através dos sentidos
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basicos e de outros fatores tais como memédria, personalidade, cultura e tipo de
transmissdo (por exemplo GIBSON, 1966) (LAY;REIS, 2006)

O objetivo desta analise é a busca pelas necessidades ou exigéncias dos
habitantes do Territério Educativo, com fins de propor critérios de desempenho e
solucdes para o ambiente e para as possiveis reformas ou adequacbes posteriores.
Para ORNSTEIN (1996), tais avaliacbes configuram-se em procedimento para o

controle de qualidade do ambiente construido ou ndo. Ainda conforme a autora:

“Os critérios (e as normas) de desempenho podem ser elaboradas a
partir de uma coleta sistematica e rigorosa de dados e de
informagcBes sobre o processo de produgdo, uso, operagio e
manutencdo do ambiente construido, tanto do ponto de vista dos
técnicos/especialistas, como também dos (futuros) usuarios. Esta
coleta (ou levantamento), seguida posteriormente de analises,
interpretacdes (cruzando a satisfagdo dos usudrios com as medi¢Oes
fisicas) e de recomendacdes, podem se constituir em um banco de
dados, colaborando na elaboracdo e atualizagdo de diretrizes [...]”
(ORNESTEIN, 1996, p.33).

4.2.1. Arquitetando uma oficina como método de escuta e reconhecimento territorial :

brincar + mapear + construir®.

A oficina é uma forma de trabalho em grupo que visa promover um espaco de
fala, troca e agdo entre os participantes e observadores. No decorrer do evento os
participantes vao construindo um lugar de expressao onde opinando se cria
conjuntamente solugdes para os problemas que os afetam. As criangas, assim como o0s
adultos, sdo portadoras de saberes e, quando abordadas de maneira sensivel e
paciente, podem falar sobre o que vai bem e o que vai mal em suas vidas. E assim que

a oficina é o delfim escolhido para adentrar-se no complexo universo da crianga e

*® Texto parcial do artigo realizado em colaboracgdo por Fernandez e Flandes publicado e apresentado no
72 Coloquio de Pesquisa do ProARQ, realizado em Rio de Janeiro 2016.
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chegar o mais proximo possivel a esse saber especifico que fala a partir do lugar social
de interesse: o Territério Educativo.

Por esse motivo, tenta-se amalgamar instrumentos que contribuiam para o
entendimento e mapeamento do citado territério. A partir dos fundamentos da
abordagem experiencial, na qual o observador se transforma em sujeito ou
protagonista de uma experiéncia produzida no processo de interacdo com o ambiente
e com seus habitantes, junta-se a dimensao do brincar no qual, segundo Huizinga,
existe alguma coisa que transcende as necessidades imediatas da vida e confere um
sentido a agdo, entrando num lugar deixando para trds os problemas, preocupagdes e
afligdes do cotidiano, mergulhando-se em um universo ludico.

Foi desenvolvida uma oficina participativa com o objetivo de aproximar-se de
uma forma ladica com as criangas e registrar o objetivo de registrar os desejos e
necessidades das criancas com relacdo ao espaco livre publico e comecar a
compreender seu conhecimento e apropriacdo do territdrio, partindo do pressuposto
gue a participacao da populagdo, inclusive das criancas, na tomada de decisdo sobre as
guestdes de uma comunidade no dialogo nas demandas locais € uma forma de
contribuir na construcdo coletiva do ambiente urbano. Na busca de ter aproximacdes
mais horizontais, o brincar’® foi escolhido como método a partir do didlogo

entrelacado com o brincélogo Gandhy Piorski (1971 - ) estabelecendo que :

“(...)ndo ha dominados nem dominadores na brincadeira. Quando nascem,
tais insinuag¢bes precisam estar num pacto com todos que brincam. Caso
contrdrio, destitui-se o pai e a mde é banida. Prevalece a autonomia de cada
um nas diferencas. Um campo aberto da diversidade. Eis o arquétipo
fraternus”. (PIORSKI, p.88)

No livro Homo Ludens (1938) o historiador e tedrico cultural Johan Huizinga
explora o conceito do jogo e expde uma teoria sobre o entretenimento de maneira
densa e completa. O autor nos diz que o jogo é mais do que um fenébmeno fisioldgico

ou um simples reflexo psicolégico, ultrapassando os limites da atividade puramente

* Conceitos abordados na pesquisa de mestrado profissional “Brincar na Cidade” de autoria da
arquiteta e mestranda Flora de Olmos Fernandez, apresentados no artigo realizado em coautoria por
Fernandez, Flandes e Sbarra apresentado no XI COLOQUIO QUAPA-SEL — Sistemas de Espacos Livres:
transformacdes e permanéncias no século XXI realizado em Salvador, Bahia, 2016.
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fisica ou bioldgica. E uma fungdo significante, isto é, encerra um determinado sentido.
Ele apresenta a nocdo do “circulo magico” (figura 8) na qual constata que quando
participa em algum tipo de atividade de entretenimento, o individuo entra nesse
circulo deixando para tras os problemas, preocupacdes e aflicdes do cotidiano,
mergulhando em um universo de diversao. No dizer do Vicente Mastroloca, quem
traduz graficamente o citado circulo mdgico, as experiéncias realizadas dentro do
circulo magico representam algo para aqueles que participaram delas —envolve
experiéncias e significados que permanecem no individuo, que por sua vez as carrega

de volta para o cotidiano (p.24, 2012).
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Figura 8- Representacgdo grafica do circulo magico.

Fonte: Elaboracgdo Vicente Martin Mastroloca a partir dos conceitos de Huizinga, 2012.
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Através de jogos, brincadeiras e instrumentos ludicos a oficina, detalhada a
seguir, busca ser uma ponte com as criangas reconhecendo que o jogo e o brincar
como lugar de aprendizado significativo para uma pesquisa de carater participativo
como esta.

A partir da aproximagao com outras pesquisas dentro do campo da escuta
infantil, se optou por arquitetar uma oficina como método participativo quanto
evento-lugar no qual a crianga possa expressar-se do jeito que ela é. Com o nome de
“Oficina do Brincar”, procura-se a abertura de esperar o inesperado, o ndo planejado,
assim como, reconhecer os paradigmas préprios e novos que sao tecidos dentro dos
diversos universos das infancias.

Portanto, pensou-se em elencar uma série de atividades que ajudassem a
compreensao da percepgao das criangas sobre determinados aspectos do territério.
Tais atividades, por sua vez, transitam através de diversas linguagens e formas de
expressao nutrindo as multiplas abordagens experienciais sobre os lugares tanto do
observador como do participante.

A oficina segue os fundamentos da abordagem experiencial na qual o
observador se transforma em sujeito ou protagonista de uma experiéncia produzida
no processo de interagdo com o ambiente e com seus habitantes, a ser explicada com
base na subjetividade (RHEINGANTZ et al., 2009). Desta forma, a aten¢do ou percepgdo
consciente (Vygotsky) se volta, principalmente, para o entendimento das razoes,
nuancas e significados da experiéncia vivenciada no cotidiano de um determinado
ambiente em uso (tanto em ambientes internos, quanto urbanos). Segundo Newman e
Holzman (2002, p.79, apud RHEINGANTZ et al,, p.12) a observacdo incorporada se
configura como uma atividade “ao mesmo tempo processo e produto, instrumento-e-
resultado”

Desta forma, delinearam-se trés eixos de processo que compde a oficina: o
brincar, o mapear e o construir. Cada um deles surge com um intuito que permeia as

atividades dentro dele desenvolvido, ressaltando a possibilidade de ser realizadas em
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ambientes externos (pragas, parques, praias, etc.) como em ambientes internos (patios

escolares, sala de aula, quadra esportiva, etc.)

Dentro deste primeiro eixo, desenvolve-se a atividade “Brincar junto” na qual
procura-se estabelecer um vinculo de confianga inicial entre os observadores e as
criangas participantes através de jogos e brincadeira, identificando quais e como sdo
realizadas no lugar. Considera-se uma atividade quebra gelo necessdria para, segundo
Reeks e Meireles, estabelecer um componente afetivo entre os envolvidos que
favorece a liberdade de expressdo e que vai, aos poucos, deixando evidente o que
cada um é. Continuando com os autores, este momento da a voz as criangas e deixa
elas serem quem sao.

O tempo de aplicacdo deve estar dentro do periodo de trinta e quarenta e
cinco minutos; em um primeiro momento convidam-se as criangas a escrever em um
papel o nome da brincadeira que elas prefiram e mostrem um particular interesse,
evitando mostrar aos outros participantes. Em seguida, numa sequencia de jogo de
mimica, cada crianga se apresenta para o grupo e realiza a mimica da brincadeira
escolhida por ela mesma. Apds todos se apresentarem, uma brincadeira serd escolhida
através de sorteio para todos brincarem juntos.

Materiais: canetinha colorida, bola, corda, entre outros.

Neste seguinte eixo, o processo de mapeamento norteia as duas atividades
propostas “Painel dos desejos” e “Maquete afetiva”. Tais atividades sdo configuradas
a partir do instrumento Mapeamento Visual, utilizado na avaliacdo pds-ocupacdo, o
qgual possibilita a percep¢dao dos usudrios em relacdo a um determinado ambiente,
focalizando a localizacdo, a apropriacao, a demarcacdo de territdrios, as inadequacdes

a situacdes existentes, entre outras caracteristicas (RHEINGANTZ et al., 2009).
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A atividade se baseia no instrumento poema dos desejos, desenvolvido por
Henry Sanoff*®, no qual os usuarios expressam através de desenho e/ou escrita suas
necessidades, sentimentos e desejos relativos ao contexto em questdo. O método
encoraja a espontaneidade das respostas; possibilita que se obtenha um perfil
representativo dos anseios e demandas; proporciona a identificagdo do imaginario
coletivo e da visibilidade a imagem ideal do ambiente analisado ou futuramente
construido.

Durante o periodo de 20- 25 minutos as criangas participantes com ajuda dos
facilitadores formaram pequenos grupos, cada um acompanhado por um integrante
adulto, buscando a compreensdo dos desenhos e grafias. Para aplicacdo do
instrumento os facilitadores disponibilizaram um painel de papel kraft com os

14

seguintes enunciados: “Eu gostaria que o meu bairro ...”, “Eu gostaria que minha
escola ...”, “Eu gostaria que a rua...”, “Eu gostaria que a praga ...” Abaixo, hd uma area
em branco, onde a crianga pode desenhar ou escrever.

Materiais: papel kraft, l1apis de cor, lapis cera, hidrocores finos e grossos, bem como

lapis grafite, borracha, etc.

Com ajuda de uma maquete fisica do lugar se realiza um mapeamento que
contenha lugares significativos para as criangas participantes- onde circulam, estudam,
moram, brincam, etc.-. Além disso, sinalizar lugares onde ndo podem ou ndo
costumam ir e observar o grau de apreensdo que elas tém do territdrio. O tempo de

aplicagao deve estar dentro do periodo de trinta a quarenta e cinco minutos. Nos

* professor emérito da Escola de Arquitetura da Universidade do Estado da Carolina do Norte (NCSU),
autor de livros na drea e um dos fundadores do EDRA (Environmental Design Research Association).

* Baseado no caderno de metodologias participativas do Projeto Crianga Pequenas em Foco do CECIP,
Rio de Janeiro.
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casos onde nao houver maquete do lugar, a dinamica se realizaria com ajuda de um
mapa impresso, sendo providenciados recortes de bairros para as criancas.

No inicio os facilitadores mostram para as criancas a maquete do lugar e
entregam “post-it” para cada uma delas desenhar ou escrever os espagos que
frequentam e sejam importantes para elas. Em seguida elas sao convidadas a localizar
esses lugares na maquete. Os facilitadores perguntam as criangas se elas gostariam de
contar alguma historia sobre esses lugares, e depois, sobre os lugares que elas ndo

podem e ndo gostam de ir. As perguntas tentam abordar os seguintes temas:

Reconhecimento do lugar: Que lugar vocé acha bonito / feio do lugar? Como vocé vai

para a escola? Que vocé gosta / ndo gosta no caminho?

Encontro: Onde vocé encontra seus amigos, o que vocés fazem quando estdo juntos?
Do que vocés brincam? Onde vocé espera?

Risco: Qual brincadeira vocé mais gosta? Qual é a brincadeira mais aventurosa / mais
misteriosa / mais perigosa? Qual é lugar na Ilha do Governador mais aventurosa / mais
misteriosa / mais perigoso? Onde vocé gostaria de ir e ndo vai? Onde vocé vai sozinho?
Onde vocé tem medo de ir / ndo sente medo de ir?

Material utilizado: Maquete do lugar, papel, canetinha colorida, post-it coloridos,

cartoes de papel, barbante, etc.

O Psicodrama é um método de agao profunda e transformadora, que trabalha
tanto as relagdes interpessoais como as ideologias particulares e coletivas que as
sustentam. Sua aplicagao é uma das mais eficientes e criativas nos campos da saude,
da educacdo, das organizacdes e dos projetos sociais.

E orientado pela emocio, pelo grupo e pela co-criacdo, pois busca promover
estados espontaneos, discriminar e integrar, com certa harmonia, o individual com o
coletivo, o mundo interno com a realidade compartilhada. Produz catarse emocional e

insights cognitivos. Para isso, usa tanto a comunicagdo verbal como a nado verbal.
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De acordo com Moreno (2003, p. 47), “o psicodrama procura, com a
colaboragdo do paciente, transferir a mente “para fora” do individuo e objetiva-la
dentro de um universo tangivel e controldvel”. O autor esclarece que é um método de
diagnostico, bem como de tratamento. Uma de suas caracteristicas é incluir a
representacdo de papéis, que pode ser aplicada a qualquer tipo de problema, pessoal
ou de grupo, criancas ou adultos.

Assim, Moreno entende que o homem é um ser social e precisa pertencer a um
grupo para atender suas necessidades basicas, precisa do outro para nascer, ou seja,
necessita de uma ajuda externa para se adaptar ao seu novo mundo. Portanto, a
utilizagdo de técnicas psicodramaticas estimula a criatividade e o desempenho de
papeis na sociedade.

No inicio da atividade, os pesquisadores sugerem a divisdo dos participantes
em grupos para desenvolver uma minipeg¢a de teatro com algum tema previamente
selecionado. Os grupos devem idear uma cena, repartir personagem e apresentar para
o resto dos presentes.

Tempo de duragdo: 20 minutos

Acompanhando os pressupostos do Piorsky (2013) e sua proposicdo de escola
como espelho da alma da criancga, este Ultimo eixo busca atingir as satisfagcdes que a
confecgdao de uma maquete propositiva feita pelas proprias criangas pode trazer para a

pesquisa. No dizer do Piorsky,

As escolas bem que poderiam ter artesdos em trabalhos didrios, apenas para
a apreciagdo das criangas, e instiga-las a luta material, abrindo caminho ao
refinamento de seus desejos de construgdo. Ai, sim, as criangas prefeririam o
atelié a escola; transformariamos escola em atelié. Ndo teriamos
observadores indolentes apenas, mas meninos do trabalho, meninos-
artesdos (PIORSKY p.116).
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Nesta ultima atividade se produz com as criangas participantes uma maquete
propositiva que contenha os anseios sobre os lugares significativos para elas - onde
circulam, estudam, moram, brincam, etc.-. Num tempo de aplicacdo entre 30 e 45
minutos os observadores proporcionam mapas impressos e recortados de bairros a
serem trabalhados. Havendo a possiblidade de gerar subcategorias nas quais o foco
propositivo seja delimitado a escalas urbanas especificas, resultando em Baguncidade
da rua, Baguncidade da escola, Baguncidade da praga, etc. Reutilizando material
reciclavel as criangas elaboram uma maquete propositiva, mostrando intervengdes nos
lugares que elas achem necessario e ressaltando também os lugares que nao merecem
mudancas.

Materiais: Mapa impresso do lugar, papel, canetinha colorida, post-it coloridos,

cartOes de papel, barbante, material de reciclagem.

4.2.2 Tempo de duracdo da atividade

O tempo da oficina busca seguir a recomendacdo do “tempo” do grupo (CECIP,
2013). Assim, atividades dindmicas e de curta duracdo foram estabelecidas, abrindo a
possibilidade de ter intervalos que respondam ao ritmo e a motivagao dos
participantes. Como sugerido pelo CECIP, deve considerar-se momento de mudar de
atividade ou de encerra-la quando as criancas comecarem a ficar dispersas ou
demonstrar desinteresse. Dado o numero de atividades a serem desenvolvidas na

oficina, se contempla 3 horas como duragdo maxima.

4.3. Abordagem institucional: mapeamento de escolas municipais e pracas
publicas

Através do registro na ficha “Territério Educativo: mapeamento de escolas
publicas” faz-se o mapeamento das escolas previamente selecionadas dentro dos

territdrios escolhidos. O objetivo é comparar a informacdo fornecida pelos orgaos

*2 Com base em instrumento desenvolvido pelo Prof. Gulherme Bruno, Universidade Federal da
Fronteira Sul; Curso de Arquitetura e Urbanismo; Pré-reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC/UFFS).
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competentes sobre ambientes educativos e a os dados obtidos através de meios de
mais rapida atualizacdo como Google Maps e Google Street View.

Informacgdo contida: nome da escola, localizagdo, implantacdo, praca publica ou
espaco livre publico na redondeza (se tiver), tipo de ensino, atividades ou brinquedos
na praca (se tiver), foto drea mostrando a localizacdo (sem escala), fotos mostrando as
fachadas e as redondezas, tipo de infraestrutura e dependéncias da escola. A seguir,

modelo de ficha:
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4.4 Grupo de pesquisa participante

Os participantes colaboradores para esta oficina formam parte de dois grupos de
pesquisa do Programa de Pds-graduacdo em Arquitetura (ProARQ / FAU / UFRJ), os
guais através de diversas perspectivas e abordagens sobre crianca, cidade e espaco
livre foram configurando as atividades a serem realizadas. Procurando-se sempre a
maior horizontalidade possivel, houve uma diversificacdo no grau de experiéncia
académica muito enriquecedora, sendo o grupo conformado por duas professoras e
pesquisadoras do préprio programa de pdés-graduacdo, duas bolsistas de iniciacao
cientifica, um doutorando, uma mestranda da modalidade profissional e um

mestrando da modalidade académica.

4.5 Vinculagao com a comunidade do Territério Educativo.

O método participativo da oficina assim como as andlises morfoldgicas e afetivas,
fazem necessdrio concretar o vinculo com a comunidade e coordenar a participacao
dos diferentes atores do Territério Educativo, propondo enxerga-lo como uma
comunicacdo de varias vias e caminhos. Dessa forma, em prol de gerar um esquema de
pesquisa participativa, houve um constante fluxo de retroalimentagdo através de
encontros, reunides, semindrios, visitas de campo, videoconferéncias, whatsapp, entre
outros,

Normalmente, as vinculagdes surgem através de peticdes especificas, buscando
solucdes a problematicas de ordem espacial/ arquitetonico, relacionada com moradia,
educagao ou produgdao. Embasando-se na recopilagdo de experiéncias participativas
efetuadas previamente nos grupos de pesquisa (GAE, SEL-RJ, ProLUGAR) se pode
apreciar o surgimento da vinculagdo gragas a difusdao do trabalho por meio das redes
pessoais e profissionais entre Universidade e Comunidade, paralelamente ela pode
aparecer como proposta de temas de dissertagdes, teses, trabalhos final de graduagao,

etc.
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5

ILHA DO GOVERNADOR E SEUS TERRITORIOS EDUCATIVOS:
ESTUDO DE CASO






CAPITULO 5. Ilha do Governador e seus Territorios Educativos:
estudo de caso.

Este estudo é resultado do esforco entrelacado entre pesquisas de mestrado®, a
disciplina de graduagdo Projeto Arquitetdnico Ill, que contribuem com a pesquisa
integrada dos diferentes tipos e compreensdes de territério educativo na cidade do
Rio de Janeiro integrando os grupos de pesquisa Sistema de Espagos Livres — RJ (SEL-
RJ) e Grupo Ambiente Educacdo (GAE) do Programa de Pds Graduacdo em Arquitetura
da Faculdade em Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(PROARQ / FAU / UFRJ) assim como o mestrado profissional do Programa de Pds
Graduagdo em Urbanismo da mesma instituicdo (PROURB / FAU / UFRJ).

Como denominador em comum ha um constante e progressivo compartilhamento
das analises e resultados obtidos através dos diversos trabalhos praticos e académicos,
transferéncia tal que apresenta pontos de convergéncia ao longo do tempo. Deste
modo, a Illha do Governador na cidade do Rio de Janeiro aparece como uma
convergéncia integradora desta rede de pesquisa, ndo apenas como um estudo de
caso a ser analisado, mas também como parceiro que busca fortalecer o intercambio
de saberes entre Universidade e Comunidade.

Em 2016, ano de desenvolvimento desta pesquisa, se deu continuidade ao
fortalecimento deste lago marcado pelo florescimento e interagdo igualitaria de
diversos ritmos de vida e expressdo das diferentes formas de apropriacdo do espaco
(LEFEVBRE, 1968) para com o territorio.

O municipio do Rio de Janeiro apresenta uma potencialidade bastante alta em
termos educativos, tanto pela sua rede municipal de ensino fundamental considerada

a maior da América Latina (1367 unidades no territério) quanto pela sua riqueza

A dissertacdo de mestrado académico intitulada “A Escola e seu Territdrio Educativo: estudo de caso
Ilha do Governador no Rio de Janeiro” desenvolvida dentro do Programa de Pdés-Graduagdo em
Arquitetura (Proarq / FAU / UFRJ) orientacdo pela Profa. Dra. Giselle Azevedo e a dissertacdo de
mestrado profissional sob o nome de “Brincar na cidade” desenvolvida dentro do Programa de Pds-
Graduagdo em Urbanismo (Prourb / FAU / UFRJ) orientacdo pela Profa. Dra. Vera Tangari.
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urbana de espacos construidos e livres que serviriam como base para configurar um

inimero de possiveis Territdrios Educativos.

5.1 Caracterizagdo da drea de analise

Atualmente, o Municipio do Rio de Janeiro é a segunda metrdpole do Pais com
uma area de 1224,56 km2, dividida em quatro regides geograficas comumente
conhecidas como: Centro, Zona Norte, Zona Sul e Zona Oeste. Na face da
administragdo municipal, a necessidade de uma divisao setorial para coordenagdo e
planejamento foi atendida em 1981, quando o Rio de Janeiro passou a apresentar sua
base estrutural atual, institui-se, entdo, a codificacdo institucional das Areas de
Planejamento, conhecidas por “AP’, das Regides Administrativas, conhecidas por “RA”,
e dos Bairros, tendo sido, pela primeira vez, oficializados os limites dos bairros (figura
9).

Seguiram-se diversas atualizacGes e correcdes dessas divisdes, inclusive com a
criagdo de alguns bairros, ressaltando-se os de areas das favelas como Rocinha e Maré,
por exemplo. Atualmente, o municipio conta com cinco Areas de Planejamento, 33
Regides Administrativas e 160 Bairros. Cruzando dados da Secretaria Municipal de
Educagdo -numero de criangas matriculadas e o numero de unidades escolares- como
também dados demograficos do Censo de 2010*, cada AP apresenta a seguinte

configuracdo conforme apresentado na tabela 1 e figuras 10, 11.

Areade Extensado Populagao Populagao Populagao infantil 0- 14  Crianga matriculada ensino infantil e
planejamento territorial (km2) total (2000) total (2012) anos (2012) fundamental (2012)

AP 1 34,39 268 280 303137 57 228 31824

AP 2 100,43 997 478 1026 649 135556 52154

AP3 203,49 2353590 2440118 482 558 249 045

AP 4 293,78 682 051 925717 180 844 84214

AP5 592,33 1556 505 1734302 391415 228782

Tabela 1. Dados demograficos e educacionais de cada AP do Rio de Janeiro. Fonte: elaboragdo prépria
2017.

* Realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estadistica (IBGE) 2010.
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Figura 10. Comparativa de populacdo por Area de Planejamento (AP) com dados do Censo 2000 e a
projecdo de 2012 sobre dados do Censo 2010. Fonte: elaboragdo prépria 2017.

Comparando os dados demograficos levantados pelos censos de 2000 e 2010 se
identifica a AP1 como a drea de menor populacdo e a AP3 como a mais populosa. De
igual forma, o grafico apresenta um aumento no decorrer da ultima década em cada
uma das AP do municipio, sendo a AP4 e AP5 as de maior aumento.

A AP3 no 2012, da qual faz parte a Ilha de Governador foco deste trabalho, mostra
um crescimento do 3.5% com relagao ao ultimo censo realizado. A AP apresenta a
maior densidade populacional da cidade, uma taxa significativa de 117,87 hab/ha, de
acordo com o IBGE - Censo Demografico de 2010, com 2.440.118 habitantes em
20.349,14 ha. Segundo a analise feita pelo grupo de pesquisa SEL-RJ em 2016, por
apresentar um tecido urbano com alto indice de consolidagdo, a tendéncia é a
manutencdo dessa caracteristica de elevada densidade demografica (BAHIANA,
COSTA, TANGARI, 2016). Continuando com os resultados da andlise, a AP3 apresenta
uma forma urbana homogénea com alta incidéncia de quadras com tecido urbano
consolidado e com a maioria das centralidades identificadas relacionadas as vias

principais e as linhas férreas. Sobre as transformagdes urbanas na area, pode se dizer
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que a estrutura urbana encontra-se recentemente em processo de mudangas, atraindo
grandes interesses imobilidrios e tendendo a uma futura verticalizagdo, movimento
consequente da sua consolidacdao predominante.

No municipio do Rio de Janeiro, em termos de matricula na rede publica de ensino
infantil e fundamental, conforme a figura 11, se aprecia uma quantidade maior de
matriculas na AP3 (246.910 no total para o ano letivo 2013) e AP5 (235.355 no total
para o ano letivo 2013), em paralelo, a leitura da amostra durante o periodo de 5 anos
permite identificar uma certa estabilidade matricular em relacdo de criangas dentro da
escola. Situacdo que pode ser interpretada como benéfica, no entanto, ao analisar os
dados populacionais que levantam o numero de criangcas por AP cruza-los com o
nimero de criangas matriculadas efetivamente, é evidente o déficit atual de unidades
escolares necessarias para atender as necessidades educativas no municipio do Rio de

Janeiro, como se mostra na figura 12.

260000

240000

220000 ¢
200000
180000
160000
140000
120000
100000

80000 i e o] °

60000

40000

20000

Crianga matriculada ensino Crianga matriculada ensino Crianga matriculada ensino Crianga matriculada ensino
infantil e fundamental (2010) infantil e fundamental (2011) infantil e fundamental (2012) infantil e fundamental (2013)

AP1 @ AP2 AP3 @ AP4 @ APS
Figura 11. No. de criangas matriculadas no ensino infantil e fundamental em cada Area Administrativa

do Rio de Janeiro no periodo 2010-2013. Fonte: elaboragdo prépria, elaboragdo prépria com base
em dados do Armazém de Dados/IPP (2013) e do Censo/IBGE (2010).
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Figura 12. Comparativa entre a populagdo infantil em idade escolar e no. de criangas matriculadas no
ensino infantil e fundamental em cada Area Administrativa do Rio de Janeiro (2012).
Fonte: elaboracdo prépria elaboracdo propria com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e
do Censo/IBGE (2010).
ERJ 14% 1% 13%
Rio de Janeiro 14% 12% 15%
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Figura 13. Distribuicdo da populacdo por faixa etaria: estado e cidade do rio de janeiro e areas, 2010.
Fonte: IETS, com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE (2010).
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A leitura sobre a situagao atual da rede publica de ensino fundamental no
municipio do Rio de Janeiro permite entrever a urgéncia de atender as necessidades
basicas da populacdo infantil, nesse caso, acesso a uma educacdo publica de
gualidade. Conforme a figura 13, a populacdo entre 0 e 14 anos no municipio continua
representando a maior percentagem da piramide demografica, fato que reforga a
importancia de responder de forma efetiva problematicas provenientes desse setor.

Como apresentado na figura 14, a distribuigdo das unidades escolares distribui¢cao
dentro do territério do Rio de Janeiro, aponta uma maior concentragao dentro das
extensdes da AP1, AP2 e AP3, as quais manifestam um tecido urbano mais
consolidado. Permitindo, desta maneira, identificar as diversas centralidades
mencionadas por Monnet (politica, econ6mica, comercial e social) entrando em

potencial contato e dialogo com os edificios escolares existentes.
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Unidade Escolares Estimativa de criangas matriculadas no ensino infantil e fundamental (2012)

12 CRE 96 31824
22 CRE 152 52154
32 CRE 134 sem dado
42 CRE 166 77 829
52 CRE 130 sem dado
62 CRE 113 sem dado
72 CRE 180 84214
82 CRE 188 sem dado
92 CRE 164 sem dado
102 CRE 198 sem dado
112 CRE 43 16 329

Tabela 2. Numero de unidades escolares e estimativa de criangas matriculadas por CRE. Fonte:
elaboragdo prépria com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE (2010).

As 1.367 escolas da Rede Municipal estdo distribuidas de forma equilibrada entre
as 11 CREs, sendo a 42, que abrange parte da Zona Norte, e a 82, que abrange parte da
Zona Oeste da cidade, aquelas com maior numero de escolas e creches, 168 e 171,
respetivamente.

Até 2013, a 42 CRE sofreu uma modificacdo administrativa, separando a XX regido-
Ilha do Governador e criando na estrutura organizacional da Secretaria Municipal de
Educagdo (SME) a 119 Coordenadoria Regional de Educacdo — E/SUBE/119CRE.
Conforme o decreto no. 36.703 de 10/01/13, as escolas, creches e E.D.l.s da Ilha do
Governador agora pertencem a E/SUBE/119CRE. Configurando-se da seguinte maneira

mostrada na tabela 2 e figura 16.
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Figura 17. Comparativa da percentagem de crian¢as matriculadas na rede publica dentro da 42 CRE,
prévio a criacdo da 112 CRE. Fonte: elaboracdo prépria com base em dados do Armazém de
Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE (2010).

A criagdo da 112 CRE solve uma problematica evidente dentro da antiga 42 CRE que
compreendia um total de sete RegiGes Administrativas (RA’s) devendo atender e
gerenciar um total de 94.158 criancas matriculadas dentro de 191 unidades escolares.
O esforgo administrativo se complica ao levar em consideragao a heterogeneidade das
proprias RA’s adjudicadas - VII Sdo Cristévdao (Benéfica), X Ramos, XXX — Maré, XIV
Iraja, Xl Penha, XXXI Vigario Geral, XX llha do Governador- nas quais a aplicacdo das
politicas educativas dificulta-se pelas diversas deficiéncias e problematicas que cada
RA’s apresenta. Como mostrado na figura 17, a percentagem de criangas matriculadas
por RA na rede publica da CRE em relacdo a populagao infantil em idade escolar dentro
da mesma CRE evidencia uma disparidade na capacidade de cada regido em atender a
sua necessidade escolar. Por exemplo, comparando a RA de Benfica e Iraja, denota-se
no primeiro um atendimento do 100% da demanda educativa, enquanto, o segundo

caso consegue atender apenas um 23% dela, porém, o possivel remanejamento
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matricular entre escolas dificulta-se pela mesma escassez de vagas disponiveis em

outras RAs dentro da CRE.

Tal problematica vem se mostrando desde a primeira aproximagdo no nivel
municipal (figura 12) e acaba acentuando-se dentro das préprias CRE, o nimero de
vagas disponiveis para oferecer por parte da rede publica é inferior ao necessario e
esperado para uma cidade com as carateristicas populacionais do Rio de Janeiro (figura

18).

VIl Sao Cristévao (Benefica)

X Ramos

XXX Maré

XIV Iraja

Xl Penha

XXXI Vigario Geral

XX llha do Governador

. % de crianga do bairro matriculadas na rede publica (2012)

Figura 18. Grafico mostrando a quantidade de alunos matriculados no ensino infantil e fundamental
(2012) e o total da populagdo infantil segundo o censo 2010 na 42 CRE. Fonte: elaboragdo prépria
com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE (2010).
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5.2 Os Territdrios Educativos na llha do Governador.

Uma vez observado o panorama na rede municipal de ensino fundamental do Rio
de Janeiro, serd analisado o recorte de estudo escolhido para esta dissertacdo que
compreende o territério da Ilha do Governador. Localizada na zona norte da cidade do
Rio de Janeiro (figura 19), a Ilha possui uma darea de 40,81 quilébmetros quadrados e
pertence a Area de Planejamento no.3, conformando a Regido de Planejamento no.
3.7 considerada como a vigésima Regido Administrativa. Alberga catorze bairros da
cidade do Rio de Janeiro, sendo estes: Bancdrios, Cacuia, Cocotda, Freguesia, Galeao,
Jardim Carioca, Jardim Guanabara, Monerd, Pitangueiras, Portuguesa, Praia da
Bandeira, Ribeira, Taua e Zumbi, abrigando uma populacao total de aproximadamente

210 mil habitantes™.

Figura 19. Imagem aérea mostrando o municipio do Rio de Janeiro e ressaltando em cor vermelha a Ilha
do Governador no Rio de Janeiro. Fonte: FERNANDEZ, 2016.

* Censo 2014, Instituto Brasileiro de Geografia e Estadistica (IBGE).
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Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro,
baseados no ultimo Censo Nacional realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estadistica (IBGE, 2013) a Ilha do Governador conta com 16.956 criancas matriculadas
na rede de ensino fundamental na faixa etaria de 0 a 14 anos, o que representa um
2,5% da matricula total do municipio do Rio de Janeiro (670,256 criancas matriculadas
no ano 2013). Os numeros totais de criancas matriculadas encontram-se distribuidas

da seguinte maneira:

samo  Ares  Poplagho  Nodecrmcano il nviada  escomes  escolars
(2010) (2013) (2010) (2016)
Bancarios 97,80 12512 2377 2115 2199 5 5
Cacuia 20687 11013 2000 179 240 1 2
Cocota 49,01 4877 670 0 0 0 0
Freguesia 40564 19437 3722 810 666 1 1
Galedo 189574 22971 5708 3013 2948 7 7
(‘:’:r'i’ﬁg 162,11 24848 4675 852 871 2 2
Glf:r::{j";ra 320,59 32213 4451 1985 1973 6 6
Moneré 52,06 6476 812 1427 1432 2 2
Pitangueiras 60,41 11756 2376 462 412 1 1
Portuguesa 118,64 23 856 3857 2419 2394 5 5
;’;ﬁi:eﬁaa 37,94 5948 976 912 932 2 2
Ribeira 86,19 3528 540 0 0 0 0
Taus 167,25 29 567 6202 1417 1402 5 5
Zumbi 16,11 2016 275 808 788 1 1
TOTAL 367636 211018 38641 16399 16257 38 39

Tabela 3. Informac¢do demogréfica e quantidade de unidades escolares na 112 CRE- Ilha do Governador.
Fonte: elaboragdo prépria com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE
(2010).
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A partir dos dados obtidos através do ultimo censo 2010 e a projecdo desse
censo, observa-se uma situacdo bastante regular na matricula de criancas no ensino
fundamental, apenas com leves diferenciais. No ramo de unidades escolares, em 6
anos apenas foi construida uma nova unidade, o Gindsio Experimental Olimpico (GEO)

Nelson Prudéncio no bairro de Cacuia.

Bancdrios
Cacuia

Cocota

Freguesia

Galedo

Jardim Carioca

Jardim Guanabara

Moneré

Pitangueiras

Portuguesa

Praia da Bandeira

Ribeira

Taua

Zumbi

0 5000 10000 15000 20000 25000 30000

@ No. decriangas (0-14anos) () Populagio total

Figura 20. Numero de criangas por bairro em relagdo a populagdo total do bairro. Fonte: elaboracao
prépria com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE (2010).
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Figura 22. Percentagem de criangas matriculadas na rede publica por bairro. Fonte: elaboracdo prépria
com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE (2010).

Ao que diz respeito a populacdo infantil por bairro, se identificam os bairros do
Galedo e Taua como os lugares de maior concentracdo de criancas entre 0 e 14 anos,
superando a cifra de 5 000 infantes. Os bairros com uma cifra menor a 1000 criangas
seria o Zumbi (275), Ribeira (540) e Cocota (670), Monerd (812) e Praia da Bandeira
(976). Cabe sinalizar que os bairros que apresentam a maior amostra de populacido
infantil sdo também aqueles onde se localizam as principais favelas da llha. Cruzando
estes dados com os referentes ao nimero de matriculados por bairro, identifica-se que
os bairros com maior percentagem de criangas matriculadas sdo Bancarios, Monerd e
Zumbi. Especial atencdo nesses dois Ultimos, nos quais, além de satisfazer a totalidade
da demanda de vagas escolares para o bairro, eles ainda oferecem o dobro de vagas
para criangas provenientes de outros lugares, compensando razoavelmente, a falta de
unidades educativas nos bairros de Cocotd e Ribeira. Os bairros que mostravam a

maior concentracdo de criancas no grafico anterior —Galedo e Taua- cada um exibe

131

280




6.5k
6k
5.5k
5k
4.5k
4k
3.5k
3k
2.5k
2k
1.5k

uma percentagem menor a requisitada para responder a suas necessidades, o primeiro
com 51.64% e o segundo com apenas 22.60% de criancas matriculadas.

No ultimo grafico mostrado a continuacdo, figura 23, se pode apreciar trés
principais carateristicas em relagdo ao numero de vagas oferecidas na llha do
Governador:

1. Bairros que atendem satisfatoriamente as necessidades escolares

2. Bairros que presentam uma deficiéncia relevante de unidades escolares

3. Bairros que contam com infraestrutura necessdria para suprir as de outros

Figura 23. Relagdo numero de criangas por bairro e nimero de criangas matriculadas no ensino infantil e
fundamental por bairro. Fonte: elaboragdo prépria com base em dados do Armazém de Dados/IPP
(2010) e do Censo/IBGE (2010).

No primeiro grupo, bairros que atendem satisfatoriamente as necessidades
escolares, entram o bairro de Bancdrios e Praia da Bandeira. No segundo, aqueles que
apresentam deficiéncia relevante de unidades escolares, estdo os bairros de Cacuia,

Cocotd, Freguesia, Galedo, Jardim Carioca, Jardim Guanabara, Pitangueiras,
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Portuguesa, Ribeira e Taud. No terceiro grupo, bairros que contam com infraestrutura
necessaria para suprir a demanda de outros bairros, encaixam-se Monerd e Zumbi.

Dos 14 bairros da llha do Governador, 10 requerem novas unidades escolares
para poder atender a populagdo infantil que atualmente encontra-se sem matricular.
Realizando uma estimativa do nimero necessdrias de novas escolas para cobrir o
déficit atual, no minimo, se requereriam 43 escolas de ensino fundamental com
capacidade para 730 alunos e 86 creches com capacidade de 100 criangas cada. Nos
ultimos 6 anos apenas foi construida uma, o Gindsio Experimental Olimpico Nelson
Prudéncio, na Cacuia.

Esses resultados apontam uma séria e drastica realidade na Ilha do
Governador, que acaba replicando-se no Rio de Janeiro ha um déficit relevante na rede
publica municipal que deve ser revertido, porém, no caso do estudo de caso, o tecido
urbano esta de tal forma consolidado que nao permite a total absor¢ao de tal
demanda. O que traz a seguinte ponderagdo, a ativagao de territdrios educativos como
medida a meio prazo como um instrumento de reestruturacdo espacial e
potencializador de territorialidades para aquela populagdo que atualmente nao
consegue ter atendida seu direito de ter acesso a educacdo de qualidade e publica,
trabalhando em paralelo a implementacao de politicas e programas de projecao e
construcdo de novas unidades escolares, assim como, a manutencao e reformacdo da
infraestrutura existente (figura 24).

Com esta primeira analise, procura-se evidenciar a potencialidade da llha do
Governador como um territdrio com a necessidade evidente de encontrar solucdes
inovadoras e alternativas as ja implementadas que tem provado ter uma baixa eficacia
no longo prazo. Elencado o fato de apresentar caracteristicas urbanas, sociais,
econdmicas e ambientais que a tornam um espacgo-lugar-territério receptivo a uma

proposta pedago-urbana como a do Territério Educativo.
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Figura 24. Mapeamento dos processos de constituicdo morfoldgica: escala urbana. Fonte: grupo de
trabalho da disciplina “Arquitetura da paisagem” ministrada no ProARQ/UFRJ. 2016
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5.2.1 Delimitagao de Territorios Educativos

A partir do mapeamento demografico infantil e a relagao por bairro das unidades
escolares existentes na Ilha do Governador (figura 25), configurou-se o recorte de
pesquisa em diversos territdrios educativos. Sendo eles nomeados numericamente e

mostrados a seguir:

a) Territério Educativo 1- Jardim Guanabara, llha do Governador, RJ.

b) Territério Educativo 2 — Freguesia, llha do Governador, RJ.

c) Territério Educativo 3 - Portuguesa, llha do Governador, RJ.

d) Territério Educativo 4 - Area composta pelos bairros de Cocotd, Praia da
Bandeira, Pitangueiras, Zumbi, Ribeira, Cacuia.

e) Territério Educativo 5 - Tubiacanga, Ilha do Governador, RJ.

Como mostrado na figura 26, cada territério foi atingido por metodologias de
analises diversas que procuraram sempre o cruzamento de dados para beneficio das
pesquisas e grupos envolvidos. Criando uma dinamica de troca de conhecimento
bastante frutifera, envolvendo criangas, pais de familia, professores, lideres de
movimentos sociais, alunos e professores de graduacdo e pds-graduacao.

Dado a abrangéncia, complexidade do tema e limitagao temporal da pesquisa
decidiu-se focar apenas em trés dos cinco Territérios Educativos. Desta forma, nas

proximas paginas da dissertagao, se discutiram os territorios 3,4 e 5.
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5.3 Territorio Educativo 3 — Portuguesa, llha do Governador, RJ.
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Figura 27. Foto aérea do Territério Educativo do bairro da Portuguesa, Ilha do Governador.

Fonte: elaboragdo prépria com imagem Google, 2017.




O Territdrio Educativo no.3 (TE3) compreende o bairro da Portuguesa na Ilha do
Governador, limita-se a oeste com Galedo; a sul com Jardim Guanabara, a leste com

Jardim Carioca e Monerd. Tendo a Norte saida para a baia de Guanabara (figura 27).

A area situada entre as estradas do Galedao e de Tubiacanga era ocupada por
florestas vizinhas aos terrenos da Aerondutica. Proximo dela ficava um depdsito
particular de dinamite, que explodiu em 1933. Em 1961, a Companhia Imobilidria
Santa Cruz (loteadora do Jardim Guanabara) criou na regido do jockey Club Guanabara.
Com as restricdes impostas a corridas de cavalos no governo Janio Quadros, o
empreendimento fracassou e suas instalagdes foram adquiridas pela Associagdao
Atlética Portuguesa, que criou o estadio de futebol Luso-Brasileiro, inaugurado em

1965.

Portanto, a origem do bairro é associada a A. A. Portuguesa, e sua urbanizagao
é recente: em 1965, foi aberta a rua Haroldo Lobo, em 1966 a rua Gustavo Augusto de
Resende, e a partir da década de 1970, sua expansao aumentou com mais forga. Em
1971 foram feitos loteamentos na rua Gustavo Augusto de Resende, com 5 ruas. Nesse
mesmo ano, surgiu a Rua A (atual Eduardo Nadruz), ligando a rua Haroldo Lobo a
estrada de Tubiacanga, em 1973 loteamento proximo ao Estadio da Portuguesa com 4
ruas, 2 pracas e uma avenida-canal (avenida Carlos Meziano) e, em 1976, houve o
loteamento de grande terreno entre a avenida Maestro Paulo e Silva e a estrada de
Tubiacanga, com 266 lotes, 12 ruas e varias pragas, com tragados curvilineos, dando
origem ao Condominio Village da Ilha, construido pela Cooperativa Habitacional da llha

do Governador e é composto por 8 blocos com 1276 apartamentos e 514 casas.

O bairro da Portuguesa é majoritariamente residencial. Seu centro comercial
fica ao longo da estrada do Gale3io e rua Republica Arabe da Siria. Esse trecho recebeu
em 1996, o projeto Rio-Cidade, da Prefeitura, sendo criado um calcad3do, areas de
estacionamento, passarelas metdlicas e nas extremidades da area de intervengao
urbana, dois monumentos, um podrtico e um obelisco marcando simbolicamente a

entrada da llha.
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Na orla da baia, entre a estrada de Tubiacanga e o mar, ficava um trecho da
praia dos Gaegos, recoberta por manguezal, que comecou a ser ocupada em 1973,
multiplicando-se num periodo de 14 anos. Os moradores foram aterrando a area, nos
anos 1980, usavam material oriundo da terraplanagem da segunda pista do Aeroporto
Internacional do Rio de Janeiro Tom Jobim, consolidando a favela do Parque Royal ou
"Praia do Maneiro". Em 1994 foi beneficiada pelo projeto Favela-Bairro, com
implantagdao de creche, quadras esportivas e ciclovia. O bairro é considerado bem
localizado por ter uma proximidade com a saida e entrada da llha, estar bem situado
em referencia ao centro comercial e subprefeitura da llha, ao llha Plaza Shopping no
Jardim Carioca e ao Governador late Club, no Moneré.

O bairro comparte parte da extensao do Corredor Esportivo de Monerd, nome
oficial Parque Professor Roy Robson, criado em 1989 na orla da avenida de
Magistério, ao longo da praia do Dendé, com quiosques e areas de lazer e esporte,
com o belo panorama da Baia de Guanabara e a Serra dos Orgdos ao fundo. Em 2002 é
ampliado, sendo construida a ciclovia em toda sua extensao junto com novas areas de
lazer e esportes, tornando-se assim uma das maiores dreas de lazer dallha do
Governador junto com o Parque Poeta Manuel Bandeiratambém conhecido

como Aterro do Cocota inaugurado em 1978 (figura 28).
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Como mostrado na figura 28 e na tabela 4, se realizou um levantamento do
equipamento urbano e servicos oferecidos dentro do TE3, denotando-se uma
preponderancia no numero de restaurante/ lanchonetes (22 unidades) seguido por
hospitais/clinicas (13 unidades).

O numero de unidades escolares (5) é consideravel respeito a extensdo do
territdrio, porém, conjuntamente a rede privada, continua havendo 17% da populacao
infantil em idade escolar sem matricular (figura 29), o que se traduz em 1.463 criancas
que dependem do remanejamento interno da 112 CRE para conseguir uma vaga no
ensino infantil e fundamental. Prospectivamente, neste territério seriam necessarias 2
unidades escolares novas com capacidade de 840 alunos cada, para atender tal déficit.

Referente aos espacos livres, o territdrio integra parte significante do Corredor
Esportivo de Monerd, assim como uma série de pracas publicas dotadas de
equipamento para lazer, brinquedos e esportivo, contudo, as visitas exploratérias do
lugar evidenciam uma depredagao de tais espacgos e falta de acessibilidade entre eles.
A propria configuracdo tipoldgica do territério —maioritariamente constituido por
conddéminos fechados- reduz a possibilidade de percursos para o livre transito da
populacdo, o que acaba por dar-lhe um carater segregativo e excludente tanto um
aspecto morfoldgico quanto perceptivo.

Existem trés grandes marcos que caracterizam o territdrio, identificados na
aplicacdo da analise afetiva através das oficinas do brincar, sendo eles, a comunidade
Parque Royal, o Corredor Esportivo e o Clube Esportivo da Portuguesa. Marcos que
oferecem espacos para usufruto da populacdo e abrem possibilidades de atuar dentro

da configuracao de territérios educativos.

Equipamento urbano e servigos oferecidos no territorio

Escolas municipais 5
Pragas/ espago livre 4
Cursos/Escolas privadas 4
Hospitais/clinicas 13
Restaurantes/ lanchonetes 22
Academias/Clubes 9
Institugdes religiosas 8

Associagdes sociais 1

144 Tabela 4. Equipamento urbano e servigos oferecidos no Territério Educativo 3.
Fonte: Grupo GAE, 2017



Portuguesa

@ % de crianga do bairro matriculadas na rede publica (2013) estimativa de % de crianga do bairro matriculadas na rede privada (2013)

% de criangas no bairro sem matricular

Figura 29. Percentagem de crian¢as matriculadas na rede publica no territdrio. Fonte: elaboragdo
prépria com base em dados do Armazém de Dados/IPP (2010) e do Censo/IBGE (2010).

Levantamento de escolas (fichas)

Através do registro em fichas, previamente descritas, se realizou o
levantamento das unidades escolares dentro do TE3, em total ha 3 escolas municipais
de Ensino Fundamental, 1 Centro Integrado de Educacdo Publica (C.I.LE.P), 1 creche

municipal. A seguir apresentam-se as fichas preenchidas:

Escolas municipais de ensino fundamental localizadas no Territério Educativo no.3

E.M Gurgel do Amaral Q
CIEP Dr. Jodo Ramos de Souza @
E.M Maestro Francisco Braga @
Creche Municipal Doutor Antonio Monteiro @
Escola Municipal Leonel Azevedo @

Tabela 5. Escolas municipais de ensino fundamental localizadas no Territério Educativo no.3. Fonte:
elaboracgdo prépria, 2017.
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A informagdo coletada através deste instrumento permite observar e analisar
em uma escala menor a relagdo existente entre as unidades escolares e o contexto
urbano. Como sintetizado na figura 30, no caso do TE3, se aprecia uma implantagao
arquitetonica das edificagdes sempre relacionadas a um espago livre nas redondezas.
Em trés casos analisados existe uma praga publica ou duas na frente da escola, nos
casos restantes, existe um afastamento, entre estes dois espacos, devido a
construgdes de tipo residencial. Quanto acessibilidade, percebem-se calgadas
obstaculizas por elementos naturais ou artificiais que dificultam a circulagao. O carater
de segregacdo e exclusdo identificado no item anterior, aparece de novo em relacdo
aos fechamentos constantes de ruas, muros altos ou gradeamento acompanhando
cada quarteirao.

Apenas em uma das escolas (3.3) observa-se uma permeabilidade visual maior
entre o a escola e a rua, tendo como fechamento um muro baixo e gradil. Contrdrio a
maioria das escolas do recorte que presentam muro alto totalmente cego sem
nenhum tipo de apropriagao por parte dos alunos (mural, desenhos, vegetagao, etc.).

O equipamento encontrado nas pragas responde ao padrdao tradicional de
escorrega, balanco, gangorra e gira-gira, alguns casos tém quadra de futebol, mesinhas
de xadrez e academia para idosos. A apropriagao das pragas durante dias de semana é
intensa durante o hordrio de saida dos alunos da escola, porém, durante o restante do
dia apresentam pouco uso. A tarde as quadras de futebol mostram bastante
movimentacdo adulta masculina. Expressdes de apropriacdo por parte dos moradores
ou frequentadores do territério sao pouco visiveis.

O uso do Corredor Esportivo como ponto de encontro e convivéncia por parte
das diversas partes da populagao é visivel, tendo uma diversidade de uso e interagdes,
desde criangas até idosos usufruem do espago recém reformado. Os cinco casos
analisados contam com uma infraestrutura interna de espagos bastante variada que
poderia ser utilizada pela comunidade, sendo o caso de salas de projegdes, biblioteca,
parque infantil, laboratdrio de informatica, laboratério de ciéncias, auditdrio,

refeitdrio, entre outros.
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Poema dos desejos aplicado aos alunos da disciplina Projeto de Arquitetura lll

O instrumento foi aplicado com a turma de PA3 no periodo 2016.1, cada um
deles devia expressar suas vontades e anseios sobre o territério educativo que iriam
projetar (figura 31). Tal exercicio foi realizado como método de escolha do territério a
ser trabalhado durante a disciplina, entre as opg¢des possiveis na mesma Ilha do
Governador o TE3 respondeu de maneira satisfatéria as inquietudes levantadas
durante a discussdo da turma. A seguir, os topicos principais que se revelaram durante

a aplicagao do instrumento:

Figura 31. Sintese dos poemas dos desejos feitos pelos alunos de graduacao.
Fonte: elaboracgdo propria, 2017.

Este exercicio buscava aproximar de uma maneira descontraida a construgao
de uma ideia coletiva das qualidades que um Territério Educativo “deveria” ou
“poderia” reunir para se consolidar desde um ponto de vista arquitetdnico e
urbanistico. Como pode ser apreciado na imagem superior, os tdpicos mais
significativos abarcavam o desejo de ser um lugar com uma conectividade dos diversos
tipos de transporte com o resto da cidade; uma oferta de diversos servigcos; uma area

que fosse arborizada e/ou com espacos verdes generosos para a populacdo e por
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Ultimo que fomentasse um ambiente de sossego através de ruas pouco
movimentadas.

Este poema foi o elo que permitiu aos alunos conduzir um projeto de Escola de
ensino fundamental e seu Territério Educativo, permitindo elaborar um estudo
preliminar (figura 33) para permitir que o TE3, com suas bondades, fraquezas e
necessidades, se consolidasse como uma rede de conhecimento, aprendizado e lazer

para as criancas que atualmente ja o vivenciam diariamente.

Figura 32. Discussdo e reflexdo na sala de aula sobre um Territorio dos desejos com alunos da disciplina
Projeto Arquitetdonico Il ministrada pela Prof. Dr. Vera Tangari, do curso de graduagdo em Arquitetura e
Urbanismo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (FAU /
UFRJ). Fonte: FLANDES, 2016.
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Figura 33. Intengdo de projeto sobre o aprimoramento do Territério Educativo 3 por parte dos alunos da
disciplina Projeto Arquitetonico Il ministrada pela Prof. Dr. Vera Tangari, do curso de graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de
Janeiro (FAU / UFRJ). Fonte: FLANDES, 2016.

Como sintese de todas as atividades e analises realizadas no TE3 apresenta-se a
o seguinte grafico de radar que visa mostrar graficamente os tdpicos principais que
foram encontrados durante este processo apreensivo do territdrio educativo (figura

34).
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5.4 Territério educativo 4 — Area composta pelos bairros de Cocotd, Praia da
Bandeira, Pitangueiras, Zumbi, Ribeira, Cacuia, Ilha do Governador, RJ.

157



wooL 9jboo9 /L0z@ eiep dey ‘916009 7 L0z Alabew *£T0T ‘918009 wadew| wod eludoid oeSeioqe|s :93U04 "JOPBUIDAOD Op BY|| ‘7 OAIIBINPT O110}IJ4D] Op B34k 0304 "G€ eindi4

aqn|) ae|

i eoueg ere| edely

aﬁ::m-.—.. _.Eﬂ_CT oD OF. :mﬁr.‘m




316009 £10Z0 eep dey ‘916009 £10Za A 1obew) 10T ‘918009 wadew] wod elidoid oeSeioqes :93U04 "JOPBUIDNAOD Op BY|| ‘7 OAIIBINPT O110}IJID] Op B34k 0304 "9€ eindi4

sesanbuell] eRlg quinz op efe

ewe4 epeibeg elaib)

0f3| BSOS 2D SWURIWRY SnDIEJ

UBuiod OpIPUE) W3

s

by o
8

atbooy aboog epaRy




36009 £10zZ0 eiep dey ‘26009 £ 10z A1abew
— . ‘
LT0C w_mOOU Ewmmc.__ wod m_.hQO.hQ OmumgOQm_w :91U04 "JOpeuJanon op eyj| ‘v OAlledNp3 Oli0llJI9] Op ealle 0104 ‘/g e ng
H Eaab e 4 b ’ J _u_

SeIIBg 3P [PUILLA |

BUIBPURE BP BlRl4




A diferenca do caso de estudo anterior, este territério educativo no, 4 (TE4) foi
analisado como parte dos trabalhos de colaboracdo entre esta pesquisa de mestrado
académico e a pesquisa de mestrado profissional intitulada “Brincar na paisagem: rede

de brincar na llha do Governador, Rio de Janeiro”*

gue apresenta um estudo sobre os
espacos livres da cidade como lugar de brincar para as criangas. Para tanto, foram
selecionados os bairros de Cocotd, Praia da Bandeira, Pitangueiras, Zumbi, Ribeira e
Cacuia na regido sul da llha do Governador para delimitar o Territdrio Educativo no.4
(TE4).

Uma carateristica notdvel da Ilha do Governador é sua paisagem acidentada
conformada por uma serie de colinas, vales, aterros e praias dotando-a de uma riqueza
natural singular. Os bairros compreendidos dentro do TE4, em seu conjunto, resultam
em uma amostra expressiva de tal cendrio, por tanto, a primeira aproximagcdo com o
territério deu-se através de uma visita exploratéria na qual se experimentam as
diversas vicissitudes do lugar.

O trajeto escolhido para este estudo se inicia em frente a Escola Municipal
Nelson Prudéncio, localizada na Estrada do Jequid, bairro da Cacuia. (figura 37) . A
escola esta implantada dentro da area de preservagdo ambiental, ocupando uma area
de cerca de 22.000 m?, contando com quadras esportivas, piscina, pista de atletismo.
Seu entorno imediato é constituido de habitagdes de baixa renda, localizadas no “pé-
do-morro” (figura 38) muitas das quais apresentando comércio informal oferecido
pelos préprios moradores das residéncias (saldo de cabeleireiros, oficinas mecanicas,
pequenas lanchonetes), demonstrando caréncia de investimentos de comércio e
servigos.

Pode-se perceber que a auséncia de espacos livres destinados ao lazer é
evidente. Apenas uma ciclovia atravessa o lugar, aumentando a significagdao de “nao-
permanéncia”. A implantacdo da ciclovia parece bastante agressiva ao ambiente, uma

vez em que determinados pontos o pedestre necessita circular pela mesma, pois a

* Autoria: Flora Monte Alegre Olmos Fernandez, mestranda do Programa de Pds-Graduagdo em
Urbanismo da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (FAU /
PROURB / UFRJ) sob orientac¢do da Prof. Dr. Vera Tangari.
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pequena calcada remanescente é ocupada por pontos de 6nibus (Figura 36) ou mesmo

pela vegetacdo de grande porte existente (Figura 37a).

Figura 37a. Escola Municipal Nelson Prudéncio e entorno imediato. Fonte: Google Maps, 2016.

Figuras 38, 39 e 40 - Implantagdo de ciclovia na drea de pé-de morro. Fonte: SBARRA, 2016.

E importante perceber, também, que a grande &rea livre por natureza é
completamente separada dos usudrios por um gradil que permeia todo o perimetro da

area de mangue.
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A Escola Municipal Nelson Prudéncio, que ocupa parte importante desta drea e
possui quadras esportivas e grande area livre para os alunos, é também gradeada e
seu acesso é restrito aos alunos e funcionarios. Embora haja vestigios de preocupacao
com a acessibilidade a cadeirantes, pessoas com pouca ou nenhuma visdao, maes com
carrinho para criangas pequenas (figura 41), tais pessoas precisariam caminhar ao

longo da ciclovia, como visto anteriormente.

Figura 41 -Rampa para “acessibilidade”

Em seguida, no trajeto de estudo, a Praca Patrocina Pereira de Carva com cerca
de 5.800 m?, se apresenta como um grande espaco livre de edificacdes e, por isso, com
grandes possibilidades de apropriacdo por parte dos usudrios (figura 42). O trajeto até
a praca passa por subidas ingremes, calcadas desniveladas e sem qualquer tipo de
acessibilidade. As moradias mesclam diferentes classes sociais convivendo muito
proximas: as moradias mais simples ao pé-do-morro até moradias de médio-alto
padrdo no cume, rodeando a praca (figura 43). De maneira geral, a falta de
manutencdo é visivel em todo entorno da pracga. O lixo é depositado diretamente na
calcada, sem cacambas para recolhé-los, ficando expostos ao tempo e a acdo de

animais e roedores (Figura 44).
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Praca
Patrocina
Periera
de Carva

Figura 42: Praga Patrocina Pereira de Carva e entorno imediato. Fonte: Google Maps, 2016.
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- aldeia dos pescadores

Figura 43: Mapeamento de padrdes de ocupacgdo e sua relagdo com a topografia. Fonte: FERNANDEZ,
2016.
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Figuras 44, 45 e 46 -Entorno da Praga Patrocina Pereira de Carva. Fonte: SBARRA, 2016.

As calcadas ao redor da praca ndao oferecem qualquer tipo de acessibilidade,
ficando o pedestre muitas vezes obrigado a caminhar pela rua, uma vez que as
calcadas das residéncias que a rodeiam também sdo estreitas e ocupadas por carros de
moradores estacionados. A vegetacdo - de pequeno e grande porte - ocupa trechos

inteiros da calcada, obrigando pedestres a caminhar pela rua (figura 45, 46, 47, 48).

Figuras 47, 48 e 49 -Entorno da Praga Patrocina Pereira de Carva. Fonte: SBARRA, 2016.

z

E importante salientar que o projeto da praca parece ignorar totalmente as

pré-existéncias. A vegetacdo de pequeno, médio e grande porte existente
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simplesmente passou a fazer parte da “praca” propriamente dita - o que nao significa
uma qualidade projetual, mas resulta em um espaco que parece ser totalmente
inadequado a funcdo a qual se destina. Neste caso, o simples transplante das espécies
de menor porte ja ofereceria um espaco com melhor usabilidade.

Além da relagdo direta com as residéncias do seu entorno, a praga mantém
uma relacdo direta e ao mesmo tempo indireta com a Escola Municipal Candido
Portinari. Direta, pois a escola esta localizada em frente a praca. Indireta, pois a escola
volta seus fundos, suas costas, para a praca, resultando em uma relacao de negacao ao
espaco oferecido pela praca.

A praca, embora possua dimensGes maiores que a maioria das pracgas de bairro
do entorno, é hostil aos usudrios: os pequenos espacos destinados a academia ao ar
livre e o playground (figuras 50 e 51) sdo confinados por gradis e ndo possuem
comunicacdo entre si, embora os usuarios tenham resolvido esta questdo por meio de

improviso - fazendo um buraco na tela (figura 52).

Figuras 50, 51 e 52 - Pracga Patrocina Pereira de Carva: “lazer adulto”, “lazer infantil” e agcdo dos
usuarios. Fonte: SBARRA, 2016.

A falta de espaco na praca e a sua falta de usabilidade é contornada de maneira
improvisada pelos usudrios: o terreno baldio em frente é utilizado como quadra

esportiva (figura 53).
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Figura 53- Quadra de futebol improvisada no terreno baldio, em frente a praca e na lateral da Escola.
Fonte: SBARRA, 2016.

Pode-se perceber, ainda, que ao redor da praca, no lado que corresponde a
Rua Pracinha José Varela, a praca deixa de ser um espaco publico para se tornar quase
um prolongamento dos quintais das casas que fazem frente a si. Tal observacdo se
deve ao fato do gramado ndo ser convidativo aos usudrios - os bancos existentes
correspondem as posi¢cdes das casas, ndo ha uma diferenciacdo de piso e gramado

(figura 54 e 55).

Figuras 54 e 55- Quadra de futebol improvisada no terreno baldio, em frente a praca e na lateral da
Escola. Fonte: SBARRA, 2016.

A praca Patrocina Pereira de Carva seria, por sua vez, o que se opta por chamar
de “ndo-praca”: um grande espaco livre que poderia ser apropriado pela populacado
local, mas que é hostil e ndo apresenta condi¢des minimas de permanéncia e fruicao.
O espaco utilizavel da praca (lazer adulto, infantil e idoso) corresponde a menos de

10% de sua drea total (figura 56 e 57).
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Figuras 56 e 57 — Falta de acessibilidade ao playground. Fonte: SBARRA, 2016.

A escola, importante ator na relacdo com a pracga, se fecha para o exterior

através de seus muros. A relacdo de negacdo com a praca é evidente (figura 58).

Figuras 58 e 59 - Muro de fechamento da escola e estado de precariedade da calgcada - presenca de
roedores. Fonte: Sbarra, 2016.

No trajeto para a proxima darea selecionada para estudo, é possivel registrar,
em diversas ocasides, a hostilidade do espaco livre de edificacbes: as calcadas, por
exemplo, constituem verdadeiras barreiras ao caminhar do pedestre e sao
completamente inacessiveis aos portadores de deficiéncia ou mesmo pessoas com

mobilidade reduzida, idosos, maes com carrinho, etc (figura 59).
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Estas barreiras incluem, principalmente, vegetacdes agressivas (figura 60),
auséncia de calcada, (figura 61), calcadas com desniveis impossiveis de serem
ultrapassados (figura 62), carros estacionados em frente as residéncias (Figura 60),

vegetacdo de grande porte em posi¢des inadequadas (Figura 28) e ma conservacdo do

logradouro publico (figura 63).

Figuras 63, 64 e 65- Exemplos de hostilidade ao pedestre. Fonte: SBARRA, 2016.

O Parque Almirante Sousa de Melo constitui uma das grandes areas livres da
Ilha do Governador. Possui cerca de 10.000m? e estd localizado na Praia do Zumbi,

possuindo uma grande relagdo de proximidade com a orla (figura 66).
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Figura 66 - Parque Almirante Sousa de Melo. Fonte: Google Maps, 2016.

Assim como as demais pracas, possui a tradicional separacdo entre a academia
ao ar livre e o playground. A proximidade com a orla e a presenca de maresia acarreta
problemas sérios de deterioracdo dos equipamentos destinados a pratica de exercicios

fisicos para a terceira idade (figuras 67, 68 e 69).

Figuras 67, 68 e 69 - Equipamentos para exercicio e estado de precariedade. Fonte: SBARRA, 2016.
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Percebe-se, assim como nos exemplos anteriores, que o projeto das areas livres
acontece a partir de uma sobreposicio de camadas (ROWE & KOETTER, 1978). O
antigo tracado de vias, antigos calcamentos, sdo perceptiveis nas dreas propostas - ndo
funcionam, neste caso, como resgate da memaria histdrica do local, mas como uma
espécie de falta de cuidado na adequacao dos espacos ao novo tragado urbano.

A quadra esportiva (figura 70) parece estar presente no projeto como forma de
ocupagdo do espaco e ndo como uma proposta coerente com o restante dos espagos
propostos. Mais uma vez, ndo had conexdo entre os diferentes usos propostos,
resultando em uma colagem (ROWE & KOETTER, 1978) de resultado bastante

empobrecido.
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Figuras 70 - Quadra esportiva e playground. Fonte: FERNANDEZ, 2016.

Em frente ao Parque, ha uma pequena Praca, com cerca de 100m?, que possui
uma pequena estatua em homenagem ao Ledo da llha (lpanema, 2013) (Figura 71 e
72), mas que devido a total auséncia de placas informativas, tal referéncia histérica s6
é entendida por quem tem acesso as informacdes histdricas relatadas por Ipanema

(2013).
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Figuras 71 - “Ledo da llha”. Fonte: SBARRA, 2016.

Esta praca parece ser mais um dos espacos residuais elevados a condi¢do de
praca: além da estdtua, trés mesas destinadas ao “lazer idoso”, falta de um caminho a
ser percorrido e grama por todo o espaco. E perceptivel a intencio de preservacdo de
uma membodria do lugar, mas a producdo do espaco parece totalmente equivocada,

dada ao seu isolamento do restante do contexto urbano.

Figuras 72 - “Praca do ledo”. Fonte: Google Maps, 2016.
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Caminhando pela avenida Praia do Zumbi, em direcdo a Ribeira, o proximo
ponto do trajeto é a Praca do Zumbi e o trecho de orla correspondente a Praia do
Zumbi, propriamente dita. Estes espacos estdo separados do Parque Almirante Sousa

de Melo pelo Jequia late Clube (figura 73).

Figura 73 -Praca e Praia do Zumbi. Fonte: Google Maps, 2016.

z

E interessante perceber que esta profusdo de espacos publicos pode estar
diretamente relacionada ao fato da regido ser de maior poder aquisitivo que as
anteriores. A Praca do Zumbi (figura 74) estd localizada em frente a Escola Municipal
Cuba, que também funciona como Escola Estadual de mesmo nome, e possui cerca de

1.700m? (figura 75).
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Figura 74. Praga no Zumbi. Fonte: FERNANDEZ, 2016.

Figura 75 -Escola Municipal e Estadual Cuba. Fonte: Google Maps, 2016.

Percebe-se, mais uma vez, a estreita relacdo entre a localizacdo de Escolas e
espacos livres, que acontece na llha do Governador. Tais espacos livres parecem surgir
da necessidade de associar dreas de lazer para os estudantes - uma vez que o espacgo
intra-muros é, em geral, bastante restrito (figura 74 e 75). No entanto, mais uma vez, a

gualidade do espaco gerado ndo condiz com um espagco que reuna caracteristicas
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necessarias a sua boa fruicdo. A quadra poliesportiva, neste caso, além de possuir
dimensdes reduzidas, ndo possui redes de protecdo que viabilizem o uso com
seguranga.

O espaco de orla associado € bastante precario. Sdo cerca de 6.800m?, mas que
se resumem a uma faixa de areia que separa o calcaddo da Baia. As condicbes de

balneabilidade sdo precdrias, inviabilizando o uso da faixa de 4dgua (figura 76).

Figuras 76 - “Trecho de orla, da Praia do Zumbi”.Fonte: SBARRA, 2016.

A faixa de areia, por sua vez, parece destinada a ser quadra esportiva - ha um
gradil protegendo os usuarios do quiosque de serem atingidos por bolas e similares

(figura 77).
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Figura 77 - Quiosque e o gradil de protecdo - a pardquia da Sagrada Familia (Ribeira) ao fundo.
Fonte: SBARRA, 2016.

Figura 78 - Praia da Engenhoca. Fonte: Google Maps, 2016.
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Ao final deste trajeto, na orla da Praia da Engenhoca (figura 79), que
corresponde a cerca de 7.000m?, é possivel identificar que o local possui grande
influéncia das antigas vilas de pescadores - ainda existe comércio de peixes na propria
calgada. Reformas em algumas casas contrastam com as antigas construgdes que

permanecem sem transformacdes (figuras 79 e 80).

Figuras 79 e 80 - Antigas habitacSes e novas construgdes. Fonte: SBARRA, 2016.

A faixa de areia, assim como acontece na Praia do Zumbi, possui indicios de ser
utilizada como quadra esportiva - o banho e demais usos parecem impossibilitados
pelos mesmos motivos. Finalizando o percurso, a Praga laia Garcia (figura 81), com
cerca de 2.800m?, localizada na Ribeira, de desenho simples, cumpre seu papel de
praca de bairro, como simbolo do antigo local de encontro, com um elemento central

bem marcado (figura 82).
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Figura 82 -Praca laia Garcia. Fonte: SBARRA, 2016.
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Como mostrado nas figuras 83, 84 e na tabela 6, os servicos mais oferecidos
atualmente sdo restaurantes/lanchonetes (45) seguido por instituicdes religiosas (26) e
pracas publicas (25).

O numero de escolas municipais no TA4 é de 8 unidades escolares, espalhadas
em 4 dos 6 bairros contemplados nesse territdrio, apenas Cocotda e Ribeira nao
oferecem nenhuma unidade escolar publica. Situagdo que causa estranheza ao analisar
os dados do censo de 2010, no qual, Cocota presenta uma populagdo infantil de 4.675
de criancas representando um 13% da populacdo total desse bairro. Na Ribeira, a
populacdo infantil alcanca 540 criancas, porém acaba representando a mesma
percentagem com relacdo a populacao total do lugar.

O numero de pracgas, praias e aterros disponiveis no TE4 para desfrute da
populacdo mostra-se abundante quantitativamente (25) (figura 85) , ja em termos da
relacdo espaco edificado/espaco livre, estudos prévios*’ revelam que o tecido urbano
nao consolidado é consideravelmente menor ao tecido urbano consolidado,
constatando que ha restritas dreas passiveis de expansao, com excecao das areas de
espacos livres de uso especial que se destacam pela possibilidade de alteracdo
legislativa e consequente mudanca da dindmica ocupacional na regido (BAHIANA,

COSTA, TANGARI, 2016).

Equipamento urbano e servigos oferecidos no territorio

Escolas municipais 6
Pragas/ espago livre 25
Cursos/Escolas privadas 6
Hospitais/clinicas 9
Restaurantes/ lanchonetes 45
Academias/Clubes 5
Institucdes religiosas 26
Associagdes sociais 2

Tabela 6. Equipamento urbano e servigos oferecidos no Territdrio Educativo 3. Fonte: Grupo GAE, 2017.

* Andlise do tecido urbano na drea de planejamento (AP3) na cidade do Rio de Janeiro/RJ apresentado
por BAHIANA, Julia R.; COSTA, Nathalia R. B.; TANGARI, Vera R.
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Figura 85. Mapeamento dos espagos publicos livres. Fonte: FERNANDEZ, 2016.

A partir dos resultados da andlise colaborativa entre as duas pesquisas de
mestrado, os dados obtidos mostram uma serie de problematicas referentes aos
atributos considerados importantes na plena utilizacdo dos espacos livres publicos

pelas criancas: acesso, abertura e diversidade.

a. Dificuldade de acesso, principalmente para o publico infantil, aos pontos de

interesse do Territdrio Educativo impossibilitando a materializacdo do conceito.
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Com relacdo a acessibilidade se categorizou os fluxos de automédveis numa escala
de bairro dado a configuracdo dos padrdes de ocupacdo e o suporte fisico da
paisagem, limitado pela Baia de Guanabara e Rio Jequia. Tal escala de bairro propicia
uma relagao mais amigavel com respeito a proporg¢ao da escala humana, contemplada
por comércios de pequeno porte e quiosques em diversos pontos ao longo do
percurso configurando-se como um espaco convidativo para que as pessoas tenham a
possibilidade de apropriar-se dele.

Por outro lado, sendo a Ponte Rio-Galedo a Unica conexdo vidria entre a ilha e o
continente, favorece a constante demanda de transporte automotivo individual a qual
parece ndo ser absorvida pela infraestrutura vidria dos bairros. Como consequéncia
observa-se uma grande quantidade de carros utilizando as calcadas como
estacionamento para evitar a obstrugdao do fluxo veicular. De tal forma, o espago
destinado ao pedestre vé-se reduzido limitando sua passagem e mantendo um status
preferencial ao automdvel o que incrementa a sensagdao de inseguranga nas criangas
que circulam pelas ruas. Além de ser obstaculizadas pelos carros, as calgadas
apresentam obstrucgdes fisicas constantes, como arvores e postes, dificultando o andar

autonomo da crianca.

b. Sistema homogéneo estandardizado e fragmentado.

Com relagdo a diversidade e a abertura, a drea apresenta uma variedade de
aspectos fisicos da paisagens -morros, drea de protecdo ambiental, rio, baixada, praia
e espagos livres publicos- que oferecem diversas possibilidades de relagdes a
estabelecer-se com a comunidade e com a natureza do lugar, fortalecendo o
desenvolvimento infantil e a atividade do brincar. Esta diversidade configura uma
possibilidade de abertura desta rede a apropriagdes variadas.

Apesar deste contexto favordvel, os espacos projetados para as criangas nao
aproveitam este potencial, eles sdo estandardizados com pequenas variacdes de
disposi¢ao com a implantagcdao dos mesmos equipamentos em todas as pragas, desta
forma, os desafios que estes espacos propiciam as criancas sdo muito limitados e

dificultam a sua contextualizacao.
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c. Segregacdo das atividades dentro da praca seja por género e faixa etaria
(crianca, jovem, adulto, idoso).

Além da fragmentacdo apresentada entre as diversas partes que compdem o
sistema de espacos livres, o estudo revelou uma segregacao das atividades dentro das
proprias pracas publicas. Se constatando que uma divisdo imposta através dos
equipamentos e sua localizacdo no espaco que fomenta a separacdo segundo o género
e a faixa etaria dos frequentadores. Distanciando-se da qualidade integradora que o
espaco livre pode promover, resultando em pracas nas quais potencializam-se as
territorialidades (das criangas, dos jovens, dos adultos, dos idosos) e atenuam-se os
lagos intergeracional de coletividade.

Concluindo, o TA4 ajuda a compreender o sistema de espacos livres como
elemento fundamental dentro do Territorio Educativo que mostra uma complexidade
e diversidade de fung¢des que pode valer-se do potencial paisagistico e cultural do

contexto no qual se insere para contribuir no desenvolvimento da crianca.

Levantamento de escolas (fichas)

Através do registro em fichas, previamente descritas, se realizou o
levantamento das unidades escolares dentro do TE4, em total ha 4 escolas municipais
de Ensino Fundamental, 1 Centro Integrado de Educacdo Publica (C.I.E.P), 1 Ginasio

Experimental Olimpico (GEO). A seguir apresentam-se as fichas preenchidas.

Escolas municipais de ensino fundamental localizadas no Territério Educativo no. 4

E.E. Abeilard Feijo

E.M. Conjunto Praia da Bandeira
CIEP Olga Benario Prestes

GEO Nelson Prudéncio

E.M Candido Portinari

E.M Cuba

660660606

Tabela 7. Escolas municipais de ensino fundamental localizadas no Territério Educativo no.3. Fonte:
elaboracgdo prépria, 2017.
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A informagdo coletada através deste instrumento permite observar e analisar
em uma escala menor a relagdo existente entre as unidades escolares e o contexto
urbano. Como sintetizado na figura 86, no caso do TE4, se aprecia uma diversidade
maior nas implantagdes arquitetdnicas das edificagdes. A diferenca do TE3, neste
territdrio cada bairro se desenvolve sobre uma topografia distinta.

No bairro da Praia da Bandeira, caracterizado por ser um grande quarteirdo na
area central da enseada leste da ilha, identifica-se uma relacdo menos proxima das
escolas com a praca de vizinhanca, uma localiza-se distante da outra, porém, hd uma
proximidade com o Aterro de Cocota, um dos marcos urbanos da ilha. No caso do
Cacuia, encontra-se uma peculiaridade interessante para ser analisado, dentro desses
bairros se tem o CIEP Olga Benario Prestes (construido ha duas décadas atras) e o
Ginasio Olimpico Experimental (GEO) Nélson Prudéncio (inaugurado em 2016). Esses
dois exemplos mantem uma proposta pedagogica, diferente do resto, que
acompanhou sua conceituagao projetual, porém a relagdo que evidencia com a cidade
continua de uma maneira limitada e questiondvel. No primeiro, como visto no capitulo
3 da dissertagao, o objetivo era dotar a edificagao de servigos e infraestrutura faltantes
no bairro que iria recebe-la, vinte anos se passaram e a configuracdo da regido sofreu
modifica¢cdes dotando-a de novos equipamentos e servicos, sem embargo e de forma
similar, o GEO traz um equipamento esportivo benéfico para a comunidade mas omite
as possibilidades urbanas e da paisagem nas proximidades (como o caso da ACM, a
area de preservagdo do rio Jequia, as inUmeras praias e quadras de futebol, entre
outros) que poderiam fortalecer o projeto pedagdgico proposto, que visa ser um
ensino voltado a vocagao esportiva. Por ultimo, nos bairros de Pitangueiras e Praia do
Zumbi, se distingue uma implantagao, previamente identificada no TA3, de localizar a
unidade escolar adjacente a uma praca publica dotada de brinquedos e quadra
esportiva.

Das seis unidades estudadas, apenas duas através de gradil, tratam de uma
maneira menos agressiva sua relagado com a rua ou praga, as restantes utilizam o muro
alto como elemento de fechamento. Apenas uma escola apresenta travessias de

pedestre sinalizadas.
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Sobre apropriacdo da populagdo infantil, apreciou-se, no caso da escola Candido
Portinari (figura 86) um uso do espaco publico relacionado com a espontaneidade
carateristica das criangas, os grupos de criangas ao sair da escola desfrutam de seu
caminho de volta para casa de maneira divertida, usando o equipamento urbano como
material para sua imaginacdo. As escadas da praca em desnivel servem como papel em
branco para a brincadeira do momento; o banquinho como um armario provisério de
mochilas enquanto elas descarregam a energia contida na escola; descendo pelas ruas
carateristicas do bairro de Pitangueiras, Ihes permite conversar, rir, fofocar, beijar sem

ter a mirada, as vezes assustadora e controladora, da escola.
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Oficina do brincar

As Oficinas do Brincar realizadas durante a segunda metade do ano 2016,
tiveram dois momentos e lugares de aplicagao diferente. A primeira oficina ocorreu na
praga laia Garcia no bairro da Ribeira, a segunda, aconteceu dentro do Gindsio
Olimpico Experimental Nélson Prudéncio no bairro de Cacuia. A seguir os dados

levantados.

A oficina foi realizada dia 16 de outubro de 2016, em um domingo, na Praca
laia Garcia no bairro da Ribeira, llha do Governador, Rio de Janeiro, R). A praca foi
escolhida por ser um espaco sugerido pelo coordenador do movimento Bahia Viva
Sergio Ricardo Verde, como bastante frequentado no fim de semana. Nela ha
vegetacdo de pequeno e grande porte, possui mobilidrio urbano que possibilita um
maior conforto e atragao por parte dos habitantes, ndo possui pistas de alta
velocidade em seu perimetro e contem outras atividades simultaneas a aplicacdo da
oficina como feiras de trocas e aulas de yoga, dando ao espago maior visibilidade. A
divulgacdao do evento aconteceu a partir de redes sociais que atingiram possiveis
moradores de dentro e fora do bairro da Ribeira, Ilha do Governador. Das quatro
etapas propostas para a oficina: “Brincar junto”, “Painel dos Desejos”, “Maquete

Afetiva” e “Maquete Baguncidade”, apenas as trés primeiras foram realizadas.

Numa sequéncia de jogo de mimica, cada crianca se apresentou, falando seu
nome, onde morava e fazendo a mimica da brincadeira escolhida por ela mesma.
Foram citadas o futebol, pique-alto, estilingue, pique-esconde, mimica, bambolé, entre
outras brincadeiras (figuras 87 e 88).

Apds todos se apresentarem, duas brincadeiras foram escolhidas pelo
consenso do grupo para todos brincarem: pique-pega e queimado. Elas ndo foram
representadas na mimica, mas mesmo assim foi percebido o anseio de todos para

realiza-las. Uma situagao singular foi observar como as criangas compreendem os
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limites de acdo no espaco publico, dado que elas ndo se aventuraram a correr além
dos limites impostos pela rua. Momento exemplificado quando a bola saiu dos limites

da praca indo em diregao a rua e uma das criancgas foi atras dela, mas ao perceber
que ela tinha ido para a frente dos automoveis, parou instintivamente, obedecendo ao

limite imposto pela via de circulagao e pelos veiculos em movimento.

. J
; > \_
b Y >

—

Figura 87. Primeira atividade da oficina que consistia na mimica. Fonte: GAE/SEL, 2016.

Figura 88. Criangas jogando queimado na Praca laid Garcia. Fonte: GAE/SEL,2016.




Atividade: Painel dos desejos

Como uma introdugéo a atividade, foi feita uma roda onde foram conversados
de maneira informal assuntos que abordavam a satisfagdo da criangca com os
equipamentos urbanos de seu bairro; o que ela gostaria que tivesse ou nao; se elas
costumavam brincar na rua e, caso positivo, em qual horario; se elas moram perto da
escola, se o seu bairro € muito movimentado por carros e pedestres, etc. (figuras 89).
Com a ajuda dos pesquisadores, as criangas formaram pequenos grupos,
acompanhados por um integrante adulto, que buscava a compreensdo dos desenhos

e grafias.

Figura 89 — Roda de conversa introdutdria a segunda atividade. Fonte: GAE/SEL 2016.

Na conversa, as criangas que moravam fora da llha do Governador falaram a
respeito de pontos negativos em maior medida do que positivos sobre seu bairro,
sendo relevante o fato que a maioria delas nao brinca na rua. A presenca forte de
veiculos, falta de policiamento, proximidade a comunidade, poluicdo, falta de
vegetacao e de areas de lazer ao ar livre foram pontos negativos. Isso ja demonstra a
baixa qualidade do lugar tendo em vista o lazer e a segurangca dos moradores nos

espacos livres publicos.
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No mural, aproveitando a espontaneidade do instrumento, foram observadas
expressdes como “Eu gostaria que o meu bairro fosse mais calmo”, “...tivesse meus
amigos da escola”, “...tivesse uma praia”, “...tivesse um arraia”, “fosse plano para eu
brincar”, “...fosse meu”, além de outros desenhos. (Figuras 90 e 91). Alguns tiveram
mais dificuldade de se expressar, e fizeram desenhos bastante abstratos, tornando

necessaria a ajuda dos pesquisadores para a uma leitura mais clara, como no caso de

uma crianga de 7 anos que desenhou uma menina passeando com seu cachorro.

Figura 90 — Criangas se expressando no Painel dos Desejos. Fonte: GAE/SEL, 2016.
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Figura 91 — Painel ja finalizado mostrando os diferentes anseios de cada crianga. Fonte: GAE/SEL, 2016.

Atividade: Maquete afetiva

A maquete fisica do Territério Educativo no.4 contendo a topografia e a
marcagao dos lotes foi produzida anteriormente a oficina. Ela foi executada em pecgas
que formam um quebra-cabega e cada uma representa basicamente um bairro
(Ribeira, Zumbi, Cocota, Pitangueiras, Praia da Bandeira e Cacuia). Em um primeiro
instante, a atividade consistiu em montar estas pegas com as criangas, identificando
os bairros que eram vizinhos (figura 92) e aspectos naturais como a praia, mangue,
montanhas, areas planas, areas verdes, etc., colocando papel crepom azul onde tém

agua, verde onde tém vegetacao e marrom onde tém mangue (figura 93).
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Figura 92 — Criancas montando as pecas da maquete, dando inicio a terceira atividade. Fonte: GAE/SEL,
2016.

A maquete, como elemento interativo, chamou muito a aten¢do devido a sua
materialidade mostrando a topografia carateristica da ilha e seu formato de quebra-
cabeca. Em um primeiro instante as criangas tiveram bastante dificuldade em
identificar os bairros e a posi¢gdo de cada pega, mas aos poucos com a ajuda dos
pesquisadores e a partir de alguns questionamentos, o “quebra-cabega” foi sendo
montado. Para ajudar, fizeram-se perguntas de estimulo, tais como “quais bairros séo
ligados”, “como era o bairro onde nés estavamos”, “esse era mais plano ou mais
inclinado”, entre outras. Aqui evidenciou-se que mesmo n&o tendo conhecimento
sobre aquele territério, os participantes que moravam em Vigario Geral ficaram até o
fim da montagem da maquete interessados em montar aquele quebra-cabeca. Apods a
finalizagdo da montagem, eles rapidamente se dispersaram para os equipamentos de
atividades para idosos e o parquinho préximos ao local.

Com ajuda de post-its, cada uma das criancas desenharem ou escreverem os
lugares que frequentam e que apresentam uma importancia simbdlica para elas. Em

seguida, elas foram convidadas a localizar esses e outros lugares na maquete, assim
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como os lugares onde moravam, brincavam, lugares que conheciam, que ndo
conheciam, que nao se sentiam bem, entre outros aspectos. Finalizou-se perguntando
se as criancas gostariam de contar alguma histéria sobre esses lugares, e depois, sobre
os lugares que elas ndo podem e ndo gostam de ir.

As criangas foram aos poucos identificando esses lugares mais pessoais e
relativos, marcando-os na maquete com a ajuda de marcadores coloridos, figurinhas e
post-its (figura 93).

Os locais com maior numero de marcadores denotando a positividade do
lugar foram a propria praga da Ribeira, o terminal de Barcas e o Aterro de Cocota,
local onde séo instalados brinquedos inflaveis e pula-pula nos dias de feira. Os lugares
com uma avaliagdo negativa foram o mangue, caracterizado como fedido, e a baia de
Guanabara, ressaltando sua problematica ambiental.

Esta atividade foi significativa na identificacdo dos locais citados acima, mas
nao foi considerada plenamente desenvolvida. A interrupcao da oficina nesta atividade
ocorreu por conta do pequeno numero de criangas participantes que moravam na llha

de Governador, dificultando o desenvolvimento dos temas previstos de maneira

profunda e eficiente.

Figura 93. A praca da Ribeira sendo apontada na maquete como um dos lugares preferidos de
uma das participantes (9 anos). Fonte: GAE/SEL, 2017.
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A segunda oficina realizada no TE4 buscou aperfeigoar aspectos da oficina
anterior que ndo permitiram obter dados concluintes, como o foi a dispersdao das
criancas num espaco aberto. A Praca laia é bastante frequentada, possui feira,
parquinho e equipamentos de ginastica para idosos que configuram um bom lugar de
estar, mas por outro lado distraem muito as criangas que participam da oficina. Outro
fato importante foi a participagdo de poucos moradores do lugar, sendo que de sete
criangcas presentes no inicio das atividades, somente duas moravam na llha do
Governador, dificultando em parte o andamento da oficina.

E assim que esta segunda oficina decidiu-se ser realizada no Ginasio
Experimental Olimpico (GEO) Nelson Prudéncio, aplicando os instrumentos em um
lugar mais contido e com uma participagdo maior de criangas. A oficina foi realizada no
dia 28 de outubro de 2016, durante o periodo de manh&, contando com a presenca de
3 turmas do 6to ano de ensino fundamental, sendo um total de 60 alunos. Dado o
numero de pessoas participando, a dindmica do registro por parte dos pesquisadores
consistiu em fornecer duas maquinas fotograficas para as criangas e permitirem serem
elas as que iriam decidir o que filmar, o que perguntar e o que fotografar. Obtendo-se

guestionamentos entre as préprias criangas levantando assuntos novos, os quais de
ser registrados por uma pessoa adulta poderiam ndao mostrar tanta sinceridade nas
respostas ou passar desapercebidas pelos pesquisadores.

Para a aplicagdo dos instrumentos no tempo disponivel com cada turma (90
minutos) dividiu-se em dois momentos, aplicando no primeiro momento o painel dos
desejos e o psicodrama, e no segundo, a maquete afetiva e a baguncidade, sempre
visando trabalhar com grupos reduzidos de criangas acompanhando as capacidades e

limitantes dos pesquisadores envolvidos.
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Atividade: Painel dos desejos

No painel dos desejos aplicado nessa oficina houve uma diversidade maior de
respostas enquanto ao tema territério e educacdo, frases como “Melhores hospitais....
Melhores escolas...”, “mais postos de saude...”, “praias limpas” ou “quero melhores
campos de futebol” indicaram de uma forma objetiva o grau de reconhecimento da
situacdo do entorno parte dos jovens. Outras frases mostravam a vontade de querer
expressar seu desconforto ndo apenas com o equipamento urbano inexistente, mas
com aspectos sociais que atingem a todas as camadas nessa cidade, como a violéncia
(“Quero que fique sem bandido”, "Terror nenhum mano”), a desigualdade social (“Eu
botei menos desigualdade social... As vezes sdo questdo de cor ou assim estado
financeiro”), a necessidade de uma melhor relacdo entre individuos (“Eu quero mais
pessoas boas no mundo”, “Mais amor a vida”), uma conscientizacdo sobre o que o
pais, como lugar no qual se desenvolvem e vdo se desenvolver, pode chegar a

I”

representar no cenario mundial (“Brasil ser uma potencia mundial”), e sobre a
responsabilidade que este tem com eles (“Quero que o brasil incentive ao esporte.

Incentive mais o esporte). Ver figuras 94, 95, 96, 97 e 98.

Figura 94. Desejo expressado por aluno do GEO Nelson Prudéncio. Fonte: GAE, 2016.
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Sobre a opinido dos jovens da atividade, obteve-se uma resposta bastante positiva
com conversas registradas nas filmagens como a seguinte:

Al: O que vocé estd achando sobre esta gincana que a professora estd fazendo
para a gente?

A5: Acho legal, divertido.

Al: E por que vocé acha isso legal?

A5: Por estarem incentivando a gente a querer um mundo, um Rio de Janeiro
melhor para a gente, porque tem pessoas que reclamam que ndo ddo suas opinides
para nossa cidade, nosso estado, nosso bairro e nds estamos podendo falar o que

estamos achando e dar opinides.

d Ao
Figura 95. Alunos do GEO Nelson Prudéncio realizando a atividade do painel dos desejos. Fonte:
GAE, 2016.
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Figura 96. Desejo expressado por aluno do GEO Nelson Prudéncio. Fonte: GAE, 2016

k

Figura 97. Desejo expressado por aluno do GEO Nelson Prudéncio. Fonte: GAE, 2016.
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Nessa atividade os jovens deviam representar uma cena de 5 minutos sobre
momentos situacdes cotidianas na cidade do Rio de Janeiro, com o intuito de
compreender a visdo e postura deles diante a dinamica urbana.

No primeiro grupo, a cena apresentada era um grupo de amigas que matavam
aula para ir jogar vblei na Praia da Bica, dentro da Ilha do Governador. Com o didlogo
seguinte:

A2: Bora matar aula
A3: Bora

A4: Onde?

Al: Praia da bica

Resulta interessante observar como o espaco livre é visto como um lugar de
espalhamento fora da rigidez que representa a escola, e ndo como um lugar de
possivel aprendizado ou extensdo da escola. Levando a refletir sobre: para um
territdrio educativo criar certo fascinio para as criancas deve haver uma mudanca na
relagao que as criangas e jovens tem com a Escola, procurando modificar seu carater
controlador e constrangedora que ela pode exercer sobre eles. Desta forma, a Praia da
Bica ndo seria um lugar para matar aula, mas sim como um lugar aberto a diversas
expressOes e apropria¢des por parte da populagdo infantil.

No segundo grupo, a cena exemplificada trata sobre um grupo de amigos que
estdo na procura de um lugar para brincar. Nessa odisseia, eles vdo mostrando as
problematicas na cidade como falta de ruas asfaltadas e a falta de espacos de lazer
(“Queria um parque s6 pra gente brincar...”). Uma vez encontrado o parque para eles
brincarem, comeca um serie de didlogos nos quais se identifica uma interiorizacdo da
hierarquia social e administrativa na tomada de decisdes sobre a cidade. Eles na
procura de uma melhoria do espago que recebe as atividades didrias (lazer, educagdo,
descanso, divertimento, etc.) tentam comecar um didlogo como as supostas pessoas

responsaveis de tais acbes (prefeito, diretora, mae) e, dito por eles mesmos, deparam-
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se com mais obstaculos do que solugbes, o que provoca uma frustagdao ao nao se

autoreconhecer como agentes importantes e valiosos neste grande jogo chamado de

cidade. A seguir o didlogo:

A3:
A4:
A5:
A6:
A2:
A3:
Al:
A3:
Al:
A4:
A2:
Al:
A3:
A4:
A5:
A6:
A2:
A3:
A2:

Precisamos ligar para o prefeito agora, gente!

Tem que falar com alguém que ajude a gente
Corre!

Tanto buraco...

E agora o que a gente faz agora que estamos aqui?
Ele ndo vai quere ouvir a gente porque é homem

E preconceito

E porque... Todas as criangas tém direito as criangas
Tem direito a um parque...S6 pra jogar bola.

Eu conhego uma pessoa

Cadé a bola;

Essa é minha mde. Me deixa

O tia a gente tem que ter um lugar pra gente brincar!
A gente tem que ter um lugar pra gente brincar...

Sem buracos!

A gente tem que falar com alguém pra poder resolver isso aqui.

A diretora!
A gente ndo pode cara, a gente nGo pode XXX

Ta bom...

Concluindo com este grupo, eles expressam seu agrado com o GEO, ao ser um

lugar que lhes permite se divertir ao mesmo tempo que aprender:

A4:

Tem que ter mais parques também.

A2: Mais assim, lugar aberto, que nem nossa escola. Mais lugar pra

gente se divertir.
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A5: Realmente é uma coisa muito diferente das outras escolas. Aqui é

uma das melhores escolas da Ilha do Governador.
Al: Verdade!

A6: Gragas a Deus!

Atividade: Maquete afetiva

Através da maquete afetiva, foi proposto elaborar um mapeamento de
reconhecimento territorial por parte das criancas (figura 100). Uma das discussdes
geradas por parte dos pesquisadores sobre esse instrumento, foi a importancia de
considerar a conversa gerada com os participantes durante a aplicacdo do
instrumento, traz uma serie de descobertas que, as vezes, chamam mais a atenc¢do do
gue as acles realizadas sobre a maquete fisica. Por isso, nesse item, se mostrara as
reflexdes geradas a partir de prestar atencdao nas “micro falas” das criancas durante o

desenvolvimento da atividade.

o 0 B ,ﬂ_lI i (& [

E

Figura 98. Alunos do GEO e pesquisé.d'or‘e‘s realizando a atividade Maquete Afe'&iv‘as. Fonte: GAE, 2016
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Durante o mapeamento, as criangas indicaram os lugares que mais
frequentavam durante seus hordrios fora da escola, sendo o Aterro de Cocota o local
de reunido mais comentado e indicado pela grande extensao de area livre, o que
permite uma serie de atividades ao ar livre (“Eu jogo bola, solto pipa, fagco um monte
de coisas”) bastante agraddvel para eles. A outra drea de lazer frequentada pelos
participantes é o Corredor Esportivo localizado no TE3, comprovando desta maneira
qgue a delimitagdo por bairro dos territérios educativos as vezes nao é acompanhada
pelas criancas.

Sobre as praias, aparece reiteradamente a falta de cuidado e limpeza delas
como fatores que nao lhes permite o total desfrute desses espagos, porém, como um
deles expressa “se tivesse limpa (a praia) talvez fosse toda a semana, eu s vou a praia
jogar bola, brincar... S6 fago isso. Eu ndo vou tomar banho porque a dgua é muito suja,
eu ndo consigo entrar”.

Um outro marco da paisagem que atua como marco de referencia é o mangue
gue conforma a area de preservacao. Ele é considerado como um lugar de grandes
achados, dado que, nele habitam toda serie de animais que provocam exaltagdao aos
jovens.

Pesquisador: E no Zumbi? E no Mangue? Vocés sabem onde fica o Mangue?
Aluno A: Aqui 6h!

Flora: Ah bom!

Aluno A: Aqui ja apareceu muita coisa. Ja apareceu gambd, cobra,
caranguejo. Ja apareceu uma cobra aqui, uma aqui e uma Id no campinho,

um caranguejo aqui e 3 gambds. Um ali na drvore e dois ali.

Dos equipamentos/servicos mapeados previamente no TE4 que sdo
identificados e frequentados pelas criangas ressaltam a ACM (na Ribeira), o Hospital
Municipal Paulino Werneck (no Cacuia), a Unidade de Pronto Atendimento-UPA e a
terminal de Barcas, localizados no Aterro de Cocota. Acompanhando a fala deles: “Eu
gosto de vir aqui porque eu fico vendo um “bocado de gente” entrando na barca e fico

me imaginando na barca”.
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Abordando a percepgao de seguranga na rua, os participantes fazem alusao ao

constante sentimento de inseguranga de andar sozinho no territdrio, chegando a falar

superficialmente, mas nao identificar claramente, os lugares que lhes causam tal

sensacgao.

Pesquisador: E vocés vdo para a Ribeira, para o Zumbi, ou ndo?

A2: Eu venho pra cd pra Ribeira.

Pesquisador: E como vocé faz para ir para a Ribeira?

A2: Meio que eu ando isso aqui tudo, ou eu pego énibus.

Pesquisador: Mas vocé costuma andar?

A2:Sim

P: O que vocé acha desse caminho que vocé faz?

A2: Cansativo. E legal, as vezes

P: Mas vocé se sente seguro de andar?

A2: As vezes sim quando estou passando por um lugar muito que sei que
meu pai vai querer ir. Tem lugares que sGo meio ruim ai eu meio que
evito esse lugar

P: Aonde que é ruim passar?

A2: Por alguns lugares onde subida de morro ou onde vocé vé que tem

gente olhando néo é muito bom passar

Os pontos de reunido fora da escola se reduzem apenas a propria casa dos

participantes e ao Aterro de Cocotd, sendo este ultimo utilizado como plano b no caso

de ndo ter nada para fazer em casa ou quando a Internet falha.

Finalizando, percorrer os diversos caminhos possiveis e permitidos no TE4 sdo

considerados chamativos, porém cansativos e inseguros pelas criangas, resumindo sua

percepcdao com a seguinte frase: “Aqui na Ilha tem meio que um lema: vocé anda de

noite vocé é roubado, vocé anda de dia é feliz. Ta tudo certinho”.
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Figura 99. Alunos do GEO e pesquisadores realizando a atividade Maquete Afetivas. Fonte: GAE, 2016

Figura 100. Alunos do GEO realizando a atividade Maquete Afetivas. Fonte: GAE, 2016
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Atividade: Baguncidade

A Ultima atividade realizada nesta oficina foi a Baguncidade. Com ela se propds
realizar com os participantes uma maquete propositiva que contenha os anseios sobre
os lugares significativos para elas -onde circulam, estudam, moram, brincam, etc.-.

Como resultado, obteve-se varias maquetes feitas com com material reciclado,
abordando temas desde um embelezamento da escola (figura 101), a criagdo de um
estadio de futebol na Ilha com dimensdes parecidas ao Maracana (figura 102), a
reforma da orla da praia dotando-a de lixeiras suficientes para a separac¢do do lixo e
quiosques (figura 103 e figura 104), melhoria do equipamento urbano como pontos de
onibus com bicicletdrio (figura 105).

Durante a elaboracdo da maquete, elaboradas em grupo de 4 pessoas, gerava-
se um pequeno espaco de discussdo sobre as problemdticas que os participantes
afrontavam na cidade e de que forma poderiam ser resolvidas através da proposicao
de novos elementos ou reforma dos existentes (figura 108 e 109). Enfatizando
continuamente a importancia do papel participativo das criancas e jovens na

elaboracdo de propostas que atingem o espaco publico da cidade.

e
. A

Figura 101.Aluno elaborando maquete com a proposta de melhorar o patio interno do GEO. Fonte:
GAE,2016
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Figura 102. Maquete realizada pelos alunos do GEO propondo um estadio de futebol para a Ilha do
Governador. Fonte: GAE, 2016

LTy - » )
Figura 103. Maquete realizada pelos alunos do GEO propondo uma praia mais amigavel e accessivel

para todos. Fonte: GAE, 2016
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Lihite

Figura 104. Maquete realizada pelos alunos do GEO propondo uma praia mais amigavel e accessivel
para todos. Fonte: GAE, 2016

Figura 105. Maquete realizada pelos alunos do GEO propondo um bicicletario para os pontos de 6nibus
Fonte: GAE, 2016
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Figura 106. Discussdo por parte dos alunos do GEO durante a participacdo na Baguncidade. Fonte: GAE,
2016

Figura 107. Discussdo por parte dos alunos do GEO durante a participacdo na Baguncidade. Fonte: GAE,
2016




Uma vez mostradas as partes configuradoras da andlise morfoldgica e afetiva
do TE4, apresenta-se o grafico de radar (figura 108) com os tdpicos mais
sobressalientes e que servirdo para uma futura comparativa entre territérios
educativos.
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5.4 Territdrio Educativo 5 - Tubiacanga
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O ultimo territério educativo analisado para fins desta dissertacdo compreende
o bairro ndo-oficial de Tubiacanga, localizado na cabeceira norte do Aeroporto
Internacional do Rio de Janeiro-Galedo.

A histdria deste bairro se encontra marcada pelas sequelas de remocdes
efeituadas durante a construcdo das diversas etapas do aeroporto, vendo sua
localizacdo modificada no decorrer do ultimo século. Em paralelo, apresenta pouca
articulagdo com o resto da cidade, dado seu status de bairro-nao oficial, privando do
acesso a uma série de servigos por parte das diversas instancias responsaveis. Como
consequéncia, o transporte publico é escasso e ha falta de equipamento de saude para
atender as necessidades do lugar.

Porém, com a incerteza de vivenciar uma futura remocdo ocasionada pela
expansdo da infraestrutura aérea, provocou a organizacdo politica dos moradores
como forma de resisténcia a tal situacdo. Tubiacanga, com suas caracteristicas e
condicionantes, ilustra a necessidade da aplicacdo de novos programas que lhe
permitam consolidar os potenciais urbanos e de paisagem como parte de um territério
educativo, permitindo em unissono, ter acesso a outros servigos e infraestruturas no
momento inexistentes.

Dados oficiais populacionais especificos de Tubiacanga, até o fechamento desta
dissertacdo, nao foram encontrados. Porém, o bairro faz parte da divisdo
administrativa do Galedo, no qual, 24.24% da populagdo se encontra em idade escolar.
Traduzindo-se em 5.708 criangas das quais 3.013 estdo matriculadas em alguma
unidade escolar da rede publica.

Como mostrado na figura 110, Tubiacanga conta com uma escola municipal de
ensino fundamental (E.M. Comandante Guilherme Frescher) que atende as criangas do
bairro. H4 um numero significativo de espagos destinados a instituigdes religiosos (9),
seguido por academias/ clubes (5) e por restaurantes/lanchonetes (5). O Club Flexeiras
alberga tanto o espago para atividades extracurriculares quanto o espago de reunido
da associagdao de moradores. O equipamento de saude é inexistente, ndao encontrando
nenhum tipo de clinica ou unidade de pronto atendimento no territdrio, situagao

preocupante dado a populagdo residente.
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O trabalho de pesquisa e aproximacdo ao TE5 foi resultado dos esforcos em
conjunto da turma 2016.2 da disciplina de PAIIl *® da FAU / UFRJ, da disciplina de pds-
graduacdo APO* do ProARQ / FAU / UFRJ e o movimento Bafa Viva® quem fez
possivel o contato direito com a comunidade. Este enlace permitiu uma rica troca de
saberes e reflexdes no processo de apreensdo das qualidades e potencialidades que
um territério educativo pode desencadear quando configurado fora da trama
tradicional de cidade.

Tubiacanga desenvolve uma centralidade de igual riqueza que um bairro
consolidado, sendo utilizado como nodo central de transporte publico interno e
externo. A comunidade de pescadores é o eixo reitor deste lugar sensivel a remocoes.
Eles representam a histéria viva da comunidade, histéoria que vai sendo contada
através das ruas e vielas. A arquitetura do lugar vai relatando uma histéria, desde as
primeiras construgdes provenientes do antigo local de residéncia da comunidade;
passando pelas edificacdes no limite com a baia apropriando-se do que por lei é de uso
publico; relembrando com os tijolos da escola uma época na qual priorizava-se a
construcdo de ambientes educativos para atender a populacdo; e percorrendo seus
campos e quadras de futebol que atualmente hospedam um time externo, alheio a
fragilidade da memoaria do lugar; toda essa amalgama de histdrias é o que sustenta a
importancia de levar a andlise para esse lugar fora do mapaﬂ.

A visita exploratodria foi realizada junto com os alunos de PAIll, como parte das
atividades da disciplina, foram identificados e realizados quatro percursos dentro do
territdrio, cada um visando observar e registrar a maior quantidade de informacao e
percepgdes do lugar. Desta forma, o primeiro percurso se iniciou no Bar da Cura e

consiste no limite sul do territério, margeando o bairro. Apesar dos avisos e

*® Ministrada pela Prof. Dr. Vera Tangari.

* Ministrada pela Prof. Dr. Giselle Azevedo.

*° Coordenado por Sergio Ricardo Verde

> Titulo do livro gue retratou a luta de resisténcia dos moradores do atual bairro do Galedo contra as
remocdes arbitrdrias para implantacdo do aeroporto e a luta de Tubiacanga pelo Direito a Moradia.
Autoria, Professor André Tenreiro.

223



sinalizacdes, a drea é utilizada para descarte de entulho por ndo-moradores. A regido é
uma zona nao-edificavel por estar localizada sobre um oleoduto da Petrobrads, de tal

maneira que os elementos vegetais, com predominio de forracbes e arbustos, se

destacam (figuras 111, 112, 113 e 114).

Figura 111. Bar do Cura. Fonte: PAIIl, 2016
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Figura 112. Extremo sul de Tubiacanga. Fonte: PAIII,2016.



Figura 113. Oleoduto. Fonte: PAIII,2016.
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Figura 115. Clube Fleixeiras. Fonte: PAIlll, 2016.

O segundo percurso se iniciou na praca localizada no extremo sul de
Tubiacanga e termina no pier, passando por icones de grande valor significativo para o
bairro. O primeiro deles é o Clube Flexeiras, local que funciona como centralidade
social e elemento ativador de memdria coletiva. O segundo icone é a Tamarindeira,
sendo um marco visual e possui um grande valor afetivo para os moradores. Ao fim do
trajeto se encontra o pier desde onde se tem uma bela vista para o interior da Baia de
Guanabara, entretanto encontra-se muito lixo flutuante e entulho de casas removidas
nas margens, sendo um agravante para o seu assoreamento. O percurso apresenta
algumas darvores de grande porte, em sua maioria restritas aos jardins das casas, e

pequenos canteiros publicos (figuras 115, 116 e 117).
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Figura 116. Tamarindeira, icone do bairro. Fonte: PAIll, 2016.

s

Figura 117. Pier. Fonte: PAIll, 2016

227



O terceiro percurso se iniciou na casa do Sr. Sérgio, na qual acontecem reunides
de moradores e pescadores. Segue em direcdo a Prainha, com uma vista para o o
aterro de Gramacho que ainda contamina as dguas da baia com chorume. Além disso,
na orla nota-se uma grande quantidade de entulho e lixo flutuante. Na maré baixa é
possivel acessar uma ilha, lugar de recreacdo para as criangas, que desaparece com a
cheia da baia. Ao lado da Prainha se encontra o Palco Dicré que abriga atividades
culturais e possui um mirante de onde podem ser vistos os currais de pesca usado
pelos pescadores, como também os biguds, aves que tem migrado para a regido e
competido com os moradores pelos peixes. A vegetacdo do trajeto se encontra restrito

aos jardins das casas (figuras 118, 119, 120 e 121).

Figura 118. Casa do Sr. Sergio fundador da associacdo de pescadores. Fonte: PAlll, 2016
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Figura 119. Prainha. Fonte: PAIll, 2016

Figura 120. Poluicdo da baia, desde Prainha. Fonte: PAIll, 2016

229



Figura 122. Vista do pordo de entrada da E.M Comandante Guilherme Fischer Presser Fonte: PAIIl, 2016
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O ultimo percurso se iniciou na Escola Municipal Comandante Guilherme
Fischer Presser, a Unica escola do bairro. E provavelmente o caminho mais utilizado
pelas criancas de Tubiacanga, dado que contempla a Unica pracinha com brinquedos
infantis, campos de futebol e uma academia. Ao lado da escola encontra-se um centro
de reciclagem em situacdo precaria de trabalho e salubridade, podendo até mesmo ser
foco de doencas. O percurso apresenta muitas arvores de grande porte e darea

permedvel distribuidas por toda sua extensao (figuras 122, 123 e 124).

Figura 123. Academia publica Fonte: PAIll, 2016
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Figura 124. Praga com brinquedos. Fonte: PAIll, 2016

Levantamento de escola (ficha)

Através do registro em fichas, previamente descritas, se realizou o
levantamento das unidades escolares dentro do TE5, em total ha 1 escola municipal de
Ensino Fundamental (figura 122). Sobre a relacdo da implantacdo arquiteténica da
escola e a o contexto urbano, salienta-se uma adaptabilidade por parte do ambiente
educativo respeito as mudancas consequentes do aumento populacional no bairro. A
ligacdo entre escola+praca, analisada nos outros territérios, aqui perde um pouco de
sentido ao perceber que a propria rua é utilizada como espaco dindmico de
convivéncia. O limite fisico do edificio continua com o padrdo de muro alto, no
entanto, tem a peculiaridade de possuir um portdao sempre aberto, permitindo o livre
transito para dentro e fora da escola. Mesma que atua como centralidade social de
indole educativa do bairro ao fornecer espacos e atividades para as criangas e

moradores uma vez o horario escolar finaliza.
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Maquete

b Ly
RELE EE TR T

Figura 125. Maquete do territdrio educativo de Tubiacanga, elaborada pelos alunos de PAIII-2016. 2.
Fonte: PAIIl, 2016.

Através do processo de analise de cada territorio educativo, o uso de
maquete, como ferramenta de compreensdao das diversas camadas nele atuantes,
obteve uma serie de resultados adequados a cada uma das situacdes que foi
submetida.

No caso do TE5, a confec¢do da maquete como expressdo de intencdes por
parte dos alunos da graduacdo, permitiu impulsionar a empatia no que eles estavam
propondo. Desde a procura de um mapa cadastral “inexistente”, a prépria correcao
dele e a elaboracdo coletiva da maquete, de certa forma, representa um paralelo com
os processos diarios na producdo de cidade. No caso especifico de Tubiacanga, a
maquete permitiu uma série de discussGes e debates sobre o as possibilidades,
fraquezas e potencialidades que um territdrio educativo poderia acrescentar ao ato de
resisténcia na comunidade. Os resultados desta atividade podem parecer nao
mesuraveis, mas isso ndo invalida sua eficdcia é importancia ao se pensar como parte

dos diferentes estagios que compdem a implementacdo de um TE.
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Escutando a comunidade

Diferente do TE4, no qual houve um método de escuta com as criangas através
das oficinas do brincar, neste territério o retorno por parte da comunidade aconteceu
posteriormente a analise e discussdo. Porém, foi evidente que a alegria por parte dos
habitantes do bairro foi além de ver um projeto “bonito” de escola, a satisfacao estava
diretamente ligada ao fato de que algo que nunca ocorrera se consolidou: alguém

estava pensando no bairro deles, abrindo ao didlogo e ouvindo propostas.

ERA UMA VEZ
UMA [SUAMY [MAGINARIA

Turma de arquitetura
da UFRJ - em parceria
com Sérgio Ricardo, do
Movimento Baia Viva -,
apresenta estudo

R
1\ O\

—

APRESENTACAO

n FLEXEIRAS ATLETICO CLYBE

13 /01

SEGINDA - FERR

B /f

1' \\
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Figura 126. Cartaz da apresentac¢do de um territério educativo para Tubiacanga, elaborada pelos

alunos de PAIII-2016. 2. Fonte: PAIll, 2016
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Um territorio mais horizontal

O TE5 serve como exemplo de como um territério educativo se desenvolve
numa escala urbana menor. A andlise traz varias questdes a serem refletidas, a
horizontalidade na troca de conhecimentos entre todos os participantes é um fator
gue propiciaria um amalgama sdlida das expectativas e solu¢cdes para com o territdrio.
Evitando seguir a implementagdo hierarquizada (de cima para baixo) tao recorrente
nas politicas e programas educacionais, sabendo de antemao os resultados que isso

gera como visto no capitulo 2.

Grafico de radar

Terminando a apreensdo do TE5 com a apresentacdo do grafico de radar (figura
127) com os tépicos mais sobressalientes e que servirdo para uma futura comparativa

entre territdrios educativos.
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5.5 Entre territdrios: um didlogo constante de idas e voltas

Cada um dos Territorios Educativos, antes apresentados, possui uma gama de
historias e informagdes de suma relevancia para os objetivos desta dissertagdo. Uma
vez que os proprios métodos e instrumentos foram sendo aprimorados para alcangar
diversos aspetos consolidadores do territorio.

No TE3, o mapeamento de infraestrutura e servicos fornecidos por parte da
cidade foi discutido de tal forma que acabou sendo o elemento norteador desse
recorte. Demonstrando um alto numero de espagos e servigos voltados para a
populacdo adulta, percebendo-se uma monopolizacdo do espaco livre e construido
voltado, apenas, ao cumprimento das necessidades e demandas dessa parcela
demografica.

No TE4, a importancia dos espacos livres e sua configuracdo como rede de
suporte fisico para o acontecer escolar extra-muros viu-se contraposta ao sentir e
pensar das criangas que identificaram uma deficiéncia na qualidade do espago,
comprovando o concluido previamente no TE3. O TE4 trouxe a discussao a importancia
de fazer participe as criangas na elaboragao de uma proposta de territério educativo,
dado que elas precisam abragar a ideia de reconhecer-se autores capazes de
transformar o espago através de uma territorializacdao exercida pelos seus desejos e
agdes, como discutida no capitulo 2.

No TE5, se explorou as diversas incumbéncias do territorio educativo além do
eixo principal do educar. Nele, foi acompanhada uma realidade que atinge varias
regides no municipio do Rio de Janeiro tanto no passado quanto no presente: a
remocdao de comunidades em prol de interesses privados. Ao territério educativo
também lhe incumbem as expressdes de resisténcia atuantes dentro de seus limites?
Essa foi a pergunta que poderia englobar o acontecido durante a analise deste
territério. Aqui ndo era apenas a crianca quem devia comecar seu processo de
empoderamento como ator social, mas também, os proprios estudantes de
arquitetura e urbanismo devem se reconhecer como tal ao conscientizar-se das

diversas problematicas as quais a profissao pretende atender.
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Em resumo, a analise identificou uma falta de servigos dedicados ao publico
infantil, assim como uma falta de infraestrutura que vise fomentar as diversas
expressdes culturais do pais e do mundo. Existe também uma vontade dos jovens e
criangas de ser participes nas discussdes que atingem seus interesses, salientando uma
falta de espagos propulsionadores desse tipo de eventos.

Sustentando a ideia de que a cidade, como a conhecemos, ainda estd
adulterizada —nao querendo confundir com adulterada-. Ela precisa ser mais recetiva
com todos os agentes participes do cotidiano. A cidade deve evitar cair apenas no que
“ird acontecer”, podendo e devendo responder ao momento presente de seus
habitantes, acompanhando as suas desconformidades, anseios, temores e alegrias.
Situagdao que sera possivel no momento em que cada um dos artifices deste grande
projeto chamado de comunidade, reconheca o poder’? que possui nos processos de
transformagao.

A seguir (figura 128 e 129) os graficos de radar de cada territério, visando
apresentar as qualidades e deficiéncias em cada um. O cumprimento de todos os itens
mostrados no grafico ndo assegura um territorio educativo exitoso, mas acrescenta as
bases para poder pensar o além dos muros como uma realidade e nao apenas como

uma possibilidade.

52 a . .
Nos parametros descritos no capitulo 2.
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CONSIDERACOES FINAIS







CAPITULO 6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagao se aproximou as diferentes camadas que conformam um territério
educativo, apoiando-se da andlise tipo morfoldgica e afetiva com métodos e instrumentos
dos grupos de pesquisa GAE, SEL-RJ e ProLUGAR do Programa em Pds-Graduagao em
Arquitetura da Universidade Federal do Rio de Janeiro (PROARQ/ FAU / UFRJ). Durante o
processo, os resultados preliminares serviram na definicdo do proprio conceito.

A partir da caraterizagdo do estudo de caso, se comprovou o fato do municipio do Rio
de Janeiro estar enfrentando as dificuldades de ambito educativo elencadas no primeiro
capitulo. Existe uma necessidade de aumentar o niumero de unidades escolares para poder
atender a basta quantidade de criancas e jovens que vem seu acesso a uma educacdo de
qualidade negado. Porém, vemos o seguinte, a solugdao nao é apenas construir para suprir
um vacuo que necessita ser preenchido urgentemente, tampouco o é utilizar os programas e
politicas educacionais como propaganda politica ou moeda de troca —de isso ja tivemos
suficiente no passado com alguns satisfatorios e outros questionaveis resultados- o que se
faz necessario é pensar novas aproximacdes e abordagens que permitam ir além do plano
politico e poder pensar a Escola como uma constante interface que se nutre das prdprias
transformacgdes e as aleias.

S6 na llha do Governador, na estimativa feita neste trabalho, se precisariam de 129
escolas para conseguir uma rede publica escolar com vagas suficientes para a populagao
infantil. Se esse desafio nao for ja arriscado, existe o imprescindivel dever de melhorar a
infra-estrutura existente, tanto em termos de apropriacdo quanto de acessibilidade e
diversidade. Sem esquecer que ha a previsdao de um crescimento populacional do 3.6%
(segundo dados do IBGE) nos préximos anos, instiga-se a responder a seguinte pergunta:
para onde irdo essas criangas?

Porém, a possibilidade aqui proposta, de utilizar a cidade como elemento no
processo de aprendizagem (conformando o Territério Educativo) deve ser levada a um grau
de analise maior, a fim de rebater ou confirmar os resultados desta dissertacdao, dado que a
propria cidade apresenta um déficit de infraestrutura e servigos a disposi¢dao das criangas.

Somado a isso, a percepc¢ao da populacdo infantil sobre o acontecer urbano é de um lugar
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que negligencia suas escolhas, vontades e criticas. Nesse contexto, como pensar um
territério educativo agil, congruente e sensivel?

Através das pdginas desta dissertacdo percebeu-se como cada territério é singular,
pois cada uma das suas partes que o amalgama é diferente e adversa com as outras. Seria
contraditdrio tentar padronizar uma forma Unica de territério educativo e enxerga-lo como
uma receita a ser aplicada sem modificagoes.

Para tanto, é necessdria uma leitura mais amadurecida e abrangente do contexto
urbano-social, permitindo questionamentos e reflexdes que acabem por oferecer uma maior
gama de possibilidades no momento de pensar solucdes. E as criancas podem ser essa
possibilidade de renovagao nos modelos aplicados, ou seja, através da vinculagao entre
diversos pontos de vista (institucional, politico, econdmico, académico, etc.) o olhar critico
das criangas pode trazer ideais refrescantes nestes momentos criticos.

Pensar sobre o Territorio Educativo apenas como uma série de intervengdes urbanas
necessarias para transformar percursos ja estabelecidos —através de hortas urbanas,
melhoramento das areas de recreacdo, circuito de ciclovias, disposicdo de sinalizacdo de
transito, travessias com acessibilidade universal, entre outras- é apenas a ponta de um
iceberg que esconde debaixo a dagua uma dimensao maior das potencialidades presentes e
futuras deste esfor¢o pedago-urbano-arquite-comunitario de querer pensar a Escola de
Ensino Fundamental como ator(a) participe da comunidade como uma centralidade social de
indole educativa.

Para desvelar esse iceberg é preciso criar pontes que possibilitassem a escuta das
criangas e sua opinido sobre a cidade. Como exemplo, durante o andamento da dissertagao
criou-se uma pareceria entre pesquisas em andamento® nos Programa de Pds Graduagdo
em Arquitetura (PROARQ) e o Programa de Pés Graduag¢do em Urbanismo (PROURB) da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Tal parceria obteve resultados que permitem
identificar a falta do aproveitamento do potencial que os espacos livres publicos podem

oferecer para o desenvolvimento da crianga, sendo que as areas analisadas apresentam uma

3A dissertagdo de mestrado académico intitulada “A Escola e seu Territério Educativo: estudo de caso Ilha do Governador”
desenvolvida dentro do Programa de Pds-Graduagdo em Arquitetura (Proarq / FAU / UFRJ) orientagdo pela Profa. Dra.
Giselle Azevedo e a dissertagdo de mestrado profissional sob o nome de “Brincar na cidade” desenvolvida dentro do
Programa de Pés-Graduagdo em Urbanismo (Prourb / FAU / UFRJ) orientag&o pela Profa. Dra. Vera Tangari.

246



série de problematicas referentes aos atributos considerados importantes na plena
utilizagao dos espagos livres publicos pelas criangas: dificuldade de acesso, principalmente
para o publico infantil, aos pontos de interesse do Territério Educativo, impossibilitando a
materializagdo do conceito; sistema de espagos livres homogéneo estandardizado e
fragmentado; segregacdo das atividades dentro da praca seja por género e faixa etaria
(crianca, jovem, adulto, idoso); falta de manutencdo e precariedade dos espacos livres
publicos.

Consequentemente, as reflexdes geradas a partir das limitagdes reais e praticas sobre o
acesso, a abertura, e a diversidade dos espacos livres publicos, contribuiram no processo de
conceituagao do Territorio Educativo, no qual leva-se em consideragao a basta quantidade
de varidveis que nele convergem e divergem. Com o reconhecimento da infancia —através
das dimensdes do territorio da crianga ou do universo do brincar- como coadjuvante
presente nas discussdes na melhoria da qualidade do lugar revelou-se a possibilidade de
compreender, com maior sensibilidade, um imaginario repleto de novas férmulas que
apoiem no processo continuo de compor o notdvel desafio que o conceito/projeto do
Territério Educativo nos apresenta. Aos poucos desvela-se uma serie de transicOes,
transmissoes, transformagdes e deslocamentos que vao aproximando ou distanciando as
partes atuantes no territério.

Com o diadlogo criado entre os autores de referéncia e a pesquisa, ideou-se a “Oficina do
Brincar” que envolve o fazer e a construgao como uma forma de expressao do imaginario e,
paralelamente, se aproxima ao fazer dos arquitetos e urbanistas, visto como a materialidade
do espaco no tempo. O brincar como parte da oficina estabelece uma relacdo horizontal
para com os participantes, dado que na brincadeira as decisdes sdo construcdes coletivas,
sendo desta forma, congruente com as premissas do préprio Territorio Educativo.

A versatilidade das proposi¢cdes de mapeamento e construgao da maquete baguncidade,
expressam etapas similares ao fazer arquitetbnico e urbanistico, permitindo um
compartilhamento com os intrigantes ao serem convidados a se arriscar na tarefa de
imaginar e construir lugar. Com a implementagao da “Oficina do Brincar” em diversas
situagdes, como parte dos processos de mapeamento, avaliagao e escuta participativa do

territério, havera uma contribuicao ludica para a constituicdo de uma cidade mais
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representativa que considere a crianga e a educagao como parametros, na qual arquiteto e
urbanista possam participar.
Para finalizar, peco emprestadas as palavras de uma das criangas atuantes no

territério educativo, ao ser abordado com a pergunta “E por que vocé acha isso legal? “

Por estarem incentivando a gente a querer um mundo, um Rio de
Janeiro melhor para a gente, porque tem pessoas que reclamam
que ndo ddo suas opinibes para nossa cidade, nosso estado,
nosso bairro e nds estamos podendo falar o que estamos
achando e dar opinibes.

O Territdrio Educativo vai além do discurso politico e das diversas intervencdes por
parte de cada area de conhecimento tedrico-pratico, ele é a plataforma para as criancgas se
apropriarem do espago, da sua voz, das suas vontades, de seus atos. Para ouvir e ser ouvidas

ndo apenas como um mini adultos, mas sim como o ser completo e pleno que é.
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